从“探究过程”的设计看单篇教学如何服务单元整体目标 

陆柯烨老师执教的《表里的生物》一课，最值得深入探讨的是其对“探究过程”的精细化设计——教师通过拆分“猜想→验证→结论”的思维链条，不仅完成了单篇教学任务，更巧妙地将这篇课文转化为单元整体学习的“方法论范例”。以下从三个层面具体分析： 

 一、以“探究过程”为锚点，构建单元能力阶梯 
本单元的核心目标是理解“科学发现需要好奇与思考”，而这篇课文的价值在于提供了一个儿童视角的探究样本。教师没有止步于内容梳理，而是通过以下设计将单篇教学嵌入单元能力框架： 
1. 显性化思维路径 
用时间线表格（小时候→一天→有一次→此后→有一回→后来）具象化“我”的探究步骤，使学生直观看到“提出问题→收集证据→形成结论”的全过程。这种结构化梳理，为后续学习《真理诞生于一百个问号之后》中的“事例分析法”奠定基础。 
板书设计（猜想/验证/结论）提炼出科学探究的通用逻辑，成为单元学习的“思维工具”。 
2. 对比真实科学与童真探究 
在讨论“我”的错误结论时，教师引导学生思考：“为什么生活经验会误导探究？”这一问题的设计直指单元主题——科学发现既要依赖经验，又需超越经验。 
此处若增加一个微型讨论：“如果‘我’生活在现代，他的探究过程会有何不同？”能更直接关联单元内其他课文（如《他们那时候多有趣啊》中的科技对比）。 

 二、用“细节批注”训练单元核心能力 
教师要求学生圈画“我”的探究细节（如“嘀嗒声与虫鸣的比较”“追问父亲”等），看似是常规的文本分析，实则暗含单元能力培养： 
1. 观察力训练 
通过对比“表声”与“自然声”，学生不仅理解人物形象，更习得“比较观察法”——这正是科学探究的基础能力。若能让学生现场模仿这种观察（如对比教室钟表声与手机铃声），可强化迁移运用。 
2. 追问意识培养 
分角色朗读父子对话时，教师强调“为什么”的重复出现。这一细节处理，实际是在渗透单元口语交际“学会提问”的目标。若能关联《真理诞生于……》中“问号的价值”，效果会更显著。 

 三、单篇教学作为单元评价的“前哨站” 
本节课的作业设计（评析“我”的探究）实则是单元终结性评价的预演： 
学生需结合事例论证观点，这与单元习作“写一篇科学小故事”的要求高度一致。 
教师若能在课堂上展示评价量表（如“能否用文本证据支撑观点”），能更明确地将单篇学习导向单元目标。 
建议改进：在“探究过程”小结时，可用思维导图呈现“科学探究的共同要素”（如观察、提问、验证），并标注“本课重点训练哪些要素”“后续课文将补充哪些要素”，使学生清晰看到单篇在单元中的坐标。 

结语：这堂课的成功之处，在于教师将《表里的生物》的“儿童探究故事”转化为“科学思维训练案例”。其设计启示我们：单篇教学要服务单元整体，关键在于找到文本特质与单元目标的“共振点”，并通过可迁移的活动设计使之显性化。

《表里的生物》教案的核心环节主要包括“梳理情节，概括主要内容”“探究过程，评价人物”和“心声论道，探讨‘意义’”三个部分。以下是这些核心环节的设计与设计意图的介绍：

一、梳理情节，概括主要内容

设计内容：

• 学习任务一：“‘我’为什么会发现表里有一个小蝎子？”

• 圈：默读课文，圈出“我”探究过程中的时间词。

• 思：借助时间线，理清“我”探究的过程。

• 写：概括主要情节，填进表格中。

• 借助时间线，发现“我”的探究经历了提出猜想——进行验证——得出结论的全过程。

• 借助这张图，用自己的话来说说文中“我”的探究过程。

设计意图：
• 培养学生的文本梳理能力：通过圈画时间词和借助时间线，学生能够清晰地梳理出“我”探究过程的脉络，从而更好地理解文本内容。

• 提升学生的概括能力：要求学生将探究过程概括并填入表格，有助于训练学生对复杂情节的提炼和总结能力。

• 为后续深入分析做铺垫：通过梳理情节，学生对“我”的探究过程有了初步的整体认知，为后续的深入分析和评价提供了基础。

二、探究过程，评价人物

设计内容：

• 学习任务二：默读课文，思考：“我”是怎么发现表里有一个小蝎子的？

• 自主学习，圈画描写“我”探究过程的语句，批注思考和感受。

• 组内交流，轮流表达和倾听各自的想法，准备汇报。

• 交流讨论，借助具体事例评析“我”的探究过程。

• 提炼要点，辩证看待“我”的探究过程，发现“我”的探究既有可取之处，也存在局限。

• 比较“我”的“见人就说”和“不说了”，明晰探究的过程与结果之间的分野。

设计意图：

• 培养学生自主学习和合作学习能力：通过自主圈画和组内交流，学生能够主动思考并分享自己的想法，同时也能学会倾听和吸收他人的观点。

• 提升学生的思辨能力：要求学生借助具体事例评析“我”的探究过程，引导学生从多个角度辩证地看待问题，培养学生的批判性思维。

• 深化对人物形象的理解：通过对“我”探究过程的分析，学生能够更全面地理解人物的性格特点和行为动机，从而深入把握文本内涵。

三、心声论道，探讨“意义”

设计内容：

• 情境导入：没有获得正确结论的探究到底有意义吗？

• 练笔表达：把你的思考写成一段话，分点写出你所认为的探究的理由、意义，每写一点时，请结合具体事例说明，有理有据地表达你的想法。

设计意图：

• 引导学生深入思考探究的价值：通过情境导入，引发学生对探究意义的思考，引导学生认识到探究过程本身的重要性，而不仅仅是结果。

• 培养学生的写作能力和表达能力：要求学生将思考写成一段话，并结合具体事例有理有据地表达，有助于提升学生的写作能力和逻辑表达能力。

• 升华主题，感受“发现之美”：通过探讨探究的意义，学生能够更好地理解科学精神的内涵，从而升华对“发现之美”的感受，达到情感态度与价值观的教育目标。

总结

这些核心环节的设计紧密围绕教学目标展开，通过逐步引导学生梳理情节、分析人物、探讨意义，旨在培养学生对文本的深入理解能力、思辨能力和写作表达能力，同时引导学生感受科学探究的魅力，领悟“发现之美”。
