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营造数学学习“人文场”
张　皎

（江苏省宜兴市实验小学，２１４２００）

摘　要：数学教育不仅要彰显其理性魅力，还要彰显其人文魅

力，成为一种理趣牵引、追求真理、走向臻美的文化实践活动。通过

典故引学、史料延学等方式，让学生领略“数学之趣”；通过与现实对

接、留创意空间等策略，生成画面感、生发共通感，让学生欣赏“数学

之美”；通过真问、真辨、真做等活动，引领学生追求“数学之真”，释

放自我，生智达情。
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　　“数学是人类文化的重要组成部分。”数

学教育不仅要彰显其理性魅力，还要彰显其

人文魅力，成为一种理趣牵引、追求真理、走

向臻美的文化实践活动。我们的数学课堂，

理应营造充满浓郁人文氛围的学习场，引领

学生领略“数学之趣”，欣赏“数学之美”，追求

“数学之真”。

一、领略“数学之趣”

现行小学数学教材很注重人文思想的渗

透，不论是例题的呈现、习题的叙述，还是《你

知道吗？》板块，都让学生不时地感受博大而

渊源的数学文化史。领略“数学之趣”，就要

在教学中呈现典故和史料，让其熠熠生辉。

（一）典故引学

领略“数学之趣”，需要典故引学。整个

数学史因众多的数学典故而有血有肉、趣味

横生。“蒲丰试验”能得到圆周率的近似值，

“数学魔术家”的心算能力超过计算机，“希帕

索斯发现无理数”挑战权威等等，让学生爱上

数学，可以从介绍这些数学故事开始。

比如，教学“求堆放时横截面呈近似梯形

的物体数量”，就可以先讲述“小高斯求和”的

故事，并引发学生思考：“高斯是用什么方法

很快算出得数的呢？”这时，想学的愿望促其

主动操作，释疑的心态让其有序观察，从而在

后续的学习中实实在在地经历过程、获得

体验。

（二）史料延学

领略“数学之趣”，需要史料延学。数学

和文化共生，数学的发展同步于人类文明的
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发展，数字的产生、几何的发展、变量和函数

的引入、微积分学的建立、非欧几何的发现、

计算数学的应用……聆听数学名家的低语、

体验追寻探索的执着、感受认知飞跃的快慰，

让数学学习充满神奇与美妙。

比如，小学阶段学习的几何基本属于实

验几何，其主要特征是通过经验的积累形成

方法。我在教学“三角形的内角和”时，让学

生经历猜想验证，通过实验操作得出“三角形

的内角和等于１８０°”这个结论。但学习的进

程并没有就此打住，在此基础上，我又介绍了

帕斯卡的推理也是从特殊想起，而初中课本

中科学家的论证与课堂运用的实验方法也是

异曲同工。学生在承前启后的学习中拓宽了

视野，在联系中体味着数学的发展，在贯通中

感受着数学的趣味。

二、欣赏“数学之美”

开普勒说：“数学是这个世界之美的原

型。”欣赏“数学之美”，教学中既要与现实对

接，又要留足创意的空间。

（一）与现实对接，生成画面感

欣赏“数学之美”，需要让学生生成画面

感。数学的美既是内在理性的，也是外显可

感的。数学符号、数学公式的简洁美，数学运

算、数学规律的统一美，数形对应、四阶行列

式显示的对称美，黄金分割、欧拉公式展现的

和谐美，费马尔猜想、“希尔伯特第十问题”激

荡出的奇异美……数学的美无处不在。

比如，教学数列题“１、１、２、３、５、８、１３、

（　）、（　）…”时，在找规律填数的过程中，我

告诉学生这个数列是由意大利数学家列昂纳

多·斐波那契发明的，称为“斐波那契数

列”，因为这个数列是通过兔子繁殖的故事

引入的，所以也称为“兔子数列”。我还让学

生观察、计算数列中前一个数与后一个数的

比值，去发现越来越接近０．６１８（黄金分割数

的近似值），再告诉他们这个数列因此又称

为“黄金分割数列”，而黄金分割在摄影、建

筑、舞台等生活中的应用都给人以美的享

受。如此，抽象的数列变得愈发地立体、

生动。

（二）留创意空间，生发共通感

康德在《判断力批判》一书中指出：共通

感指保证审美判断的普遍性和必然性的主

观条件。因而，欣赏“数学之美”，需要让学

生生发这种“普遍性”“人人共有”的审美共

通感。

比如，教学“组合图形的面积”，在课尾一

个环节，我让学生发挥想象，设计形态各异、

含义丰富的班徽作品。有学生这样描述自己

的设计：“我用圆和三角形组合成班徽（如图

１），‘Ｓ’和三个“△”表示实验小学四年级（３）

班，整个构图的寓意是众人合力托起我们的

班级，攀登高峰。”这种基于学生主观认同的

创意活动，能很好地引发学生对数学之美的

感知、认同与想象。

图１

三、追求“数学之真”

追求真理的理性精神是数学学科的重要

特质。我们的数学课堂，就是要让学生在自

由、包容和开放的场域中，真问、真辨、真做，

释放自我，生智达情。

（一）真问

康托尔说：“数学的本质在于它的自由。”

真问，旨在让课堂学习更加开放和自由，给予

学生更宽阔的观察视域，以及思考的广度与
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深度。

“真问”在数学学习中形态各异。比如，

在“小数的初步认识”揭题时，学生提出“小数

是不是就是很小的数”的推问；在“进位加法

笔算”教学时，学生提出“为什么要先算个位

而不是先算十位”的疑问，以及“为什么个位

满十要向十位进一”的追问；在学习“求近似

数”时提出“既然５在最中间，难道就不能规

定‘五舍六入’”的反问；学生在解决“６个小朋

友，男孩有４人，女孩有几人”时，很委屈地质

问：“为什么别人６－４＝２是对的，而我（２）＋

４＝６是错的？”……学生在推问、疑问、追问、

反问、质问等“真问”活动中，不断追寻真相，

提升思维品质。

（二）真辨

追求“数学之真”的教学需要凸显学习的

自主选择，提供支持学生个性化思考的学习

素材，让学生在自己与同伴的深度思辨活动

中，既关切自己的发现，又关切大家的智慧，

突破惯性思维束缚，涵养批判精神，发展个性

化的创新思维。

比如，教学“长方形和正方形的面积计

算”课始，我设计了一个探究性问题引辨促

思：要测量一个长方形图（长５ｃｍ，宽３ｃｍ）的

面积是多少，下列方案哪些可行？（提供若干

个边长１ｃｍ的小方片、透明方格纸和直尺）方

案（１）：用透明方格纸测量；方案（２）：用１５个

小方片测量；方案（３）：用７个小方片测量；方

案（４）：用直尺测量。学生在问题导向和学习

素材的支持下，浸润在“试”与“辨”的实践对

话中。有的学生认为方案（１）（２）可行；有的

学生提出方案（４）用尺画格子也可行；有的学

生反对，认为用尺画格子太麻烦，用尺量出长

和宽各几厘米，就是几格，更快捷；有的学生

主张方案（３）也可行，用小方片沿着长边和宽

边摆一摆就能算出面积；有学生发现除了题

目提供的４种方案外，还可以用小方片错位

摆成“人”字形（只要摆５块），也容易算出面

积；还有一位学生干脆直接上台演示，用１块

小方块沿长宽移动着量更简单……在这样一

个思辨的过程中，打破了常规，引发了思考，

形成了共振。

（三）真做

追求“数学之真”，需要打通数学知识与

现实世界的联系，让学生深刻体悟数学学习

与社会生活的意义关联。

比如，教学“统计”后，我设计了“舌尖上

的浪费”社会实践活动：（１）调查一个家庭或

一个小组一天的人均用餐浪费情况。（２）根

据统计信息推算一个家庭或一个城市的年用

餐浪费量。（３）据此，你还想到了什么？学生

走进学校食堂、家庭、饭店等现场展开调查，

发现浪费现象触目惊心。有一位学生在调查

报告中写道：“按人均每天浪费大米０．１千克

计算，我家一年约浪费１０９．５千克。宜兴市

按２５０万人计算，一年约浪费大米９１２５０吨，

大约可供１００万个非洲儿童吃一年……”深

入现实的真做，让静态的数学知识与动态的

社会生活实现了无缝对接。

如果说，数学的概念、公式、定律以及各

种数学能力，是数学素养的物质实体，那么，

数学之趣、数学之美、数学之真，则是数学素

养结构中的精神实体。我们着力营造数学学

习的“人文场”，其旨趣正是在于把蕴藏在知

识性、能力性成分背后的观念性成分作为数

学文化品格的应有之义，以审视我们每一天、

每一节课的价值，让每一次教学都更有方向

感和获得感。


