
1

渗透课堂关注，催化有效课堂

江苏省宜兴丁蜀中等专业学校 潘静

摘要：新课程理念下的课堂教学要求教师在遵循教学规律，执行常规教学的同时，

聚焦课堂教学中重要且易被忽视的细节，让课堂关注成为实现有效教学性的催化

剂。
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新课程的实施促使教师将思维的触角伸入课标、教材、学生等诸多领域。教

师在课堂教学的组织实施过程中关注对课程标准的要求、教材的设计意图以及学

生的认知基础和最近发展可能等方面，极大地提高了课堂教学的有效性。这是一

线教师能普遍感受到的新课程实施成果。纵观新课程理念下的数学课堂教学，教

师们在积极实践“启发式教学”，注重数学核心概念、思想方法的渗透，提升学

生的课堂参与度等方面的表现日臻完善。但我们也在大量的听评课过程中看到了

一些课堂细节被教师疏忽，成为教学的新憾处。

基于新课程理念的课堂教学要求教师在遵循教育教学规律，执行教学常规流

程的同时，关注教学中重要而易被忽视的一些细节，我们可以将其统称为“课堂

关注”，具体包括四个方面：

①由基本知识、基本思想组成的“知识、思想域”应当包含哪些“元素”？

②在分析以及解决问题的过程中应当强调哪些“节点”？

③以例习题讲析为载体的思维碰撞应当产生哪些“火花”？

④以数学核心概念、思想方法为重点的教学中应当提炼哪些本质“属性”？

笔者所在的“教学行动研究”小组在不久前曾组织了一次课例评议活动。课

题是“随机变量的分布列”单元复习。执教老师设计了“基本内容梳理——数学

模型剖析——直击高考真题——课堂反馈互动”的教学流程，采用“启发式教

学”，充分调动学生的学习积极性，课堂气氛很活跃，较好地达成了教学预期。

在课后的评议中，老师们在充分肯定诸多优点的基础上，提出值得商讨的问题就

是缺少对“课堂细节”的关注。现通过对该课例的评析，谈谈数学教学中的“课

堂关注”，希望为同行们研究课堂教学的有效性“抛砖引玉”。

一、“课堂关注”之“元素”

基本知识、基本思想是中学数学教学的主要内容，成为贯穿始终的基线，我

们可将其组成的集合称为“知识、思想域”。构成“知识、思想域”的每一个“元

素”对数学教学具有不同程度的作用，应当引起教师的关注。

教学片段一 随机变量的均值与方差知识梳理（节录）

在教学过程中，执教老师在引导学生复习回顾随机变量的均值与方差的基本

知识（包括标准差  V ）后启发学生复习结论：随机变量 的均值为 E ，

方差为 V ，则随机变量 ba   均值为 baEE   ，方差为  VaV 2 ，转

而便进入后一环节的教学。

关注提示 复习课不同于新授课，教师更应该关注数学知识与思想的网络式

结构。在本环节复习过程中，教师要引导学生对一组数据的平均数、方差和标准

差与随机变量的均值、方差和标准差进行类比，以加深学生对这部分知识的整体

感知与把握；同时启发学生较为全面地思考随机变量的标准差 与随机变量
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的标准差的关系（  a ）。因为教师有意识地将不同板块的内容纳入整

个数学知识系统，适时适切地运用类比、归纳、系统化等思想，引导学生将思维

的“触角”伸入“知识、思想域”的相关“元素”，将有助于学生形成系统、完

整的知识、能力与思想结构。

二、“课堂关注”之“节点”

问题解决是数学教学的核心与灵魂。分析、解决问题的过程是数学教学中师

生交流的重要载体。教师要在保证课堂教学主渠道畅通无阻的前提下，关注一些

需要强调而易被学生疏忽的“节点”。

教学片段二 解决“摸球模型”中的概率计算问题

在课堂教学中，执教老师指出“摸球模型”是随机变量分布列问题中一种重

要而常见的类型，是近几年高考中的“常客”，因而设计了“有放回”和“不放

回”两个问题组，引导学生进行详细深入的分析解答。

问题组 1 一个盒子中装有 10 个大小相同的小球，其标号与个数如下表所

示：

标号 1 2 3

个数 3 4 3

（1）现有放回地抽两次，每次抽取 1个球，求：

1 两球号码之和 X的分布列，及其均值和方差；

2 第一次抽到 3号球，第二次抽到 1号球的概率；

3 在第 1次抽到 3号球的条件下，第 2次抽到 1号球的概率；

（2）现有放回地抽三次，每次抽取 1个球，求：

①恰好抽到一个 2号球的概率；

②至少抽到两个 2号球的概率。

问题组 2 将问题组 1中的“有放回”改为“不放回”，解答相应问题。

应该说教师设计编制这样两个问题组在本复习课中是较为妥当的，从整个教

学过程看确也达到了预期效果。但教师在引导学生解析这些问题时，一味强调

具体的解题过程，为解决问题而解决问题。如：解答（1）-①时，教师引导学

生回忆求分布列的一般步骤，得到分布列如下：

X 2 3 4 5 6

P 0.09 0.24 0.34 0.24 0.09

同时强调计算一定要仔细：解答（1）-②时，教师指导学生给出过程为：

09.03.03.0)()()(  BPAPABP ；解答（1）-③时，教师要求学生注意这是

个条件概率， 3.0
3.0
09.0

)(
)()|( 

AP
ABPABP ；解答（ 2） -①时，可得

432.06.04.0)1( 21
3  CXP 。

关注提示 在教师较为成功地组织引导学生解析问题组的同时，应该提点

学生关注以下几个“节点”：

（1）正确求得分布列是展开后续计算的基础和关键，但学生常常会在这一
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环节出错，教师应该强调利用分布列的性质 



5

1

)1(
i

ip 检验所得分布列是否正

确（虽然这在新授课时教师已作了说明，但在复习过程中仍应提出，以加深学

生对此的理解与掌握）。

（2）求解概率题时，一定的说明过程是必不可少的，教师应该强调在列式

计算之前需要对有关事件及其特性作必要的说明。如指明事件 A，B分别表示什

么事件，问题（1）-②中的 A，B属于互斥事件，因此可以利用概率乘法公式；

问题（2）实际上属于独立重复试验，因此可以利用二项分布计算公式求解等。

（3）在问题（1）-③中，教师可以引导学生观察概率 )|( ABP 与 )(BP 的关

系（相等），为什么？事实上，事件 A，B 属于相互独立事件，因此事件 A 这一

条件实际上对事件 B发生的概率并没有影响，因此两者其实是相等的。教师甚

至可引导学生作出推导： )(
)(
)()(

)(
)()|( BP

AP
BPAP

AP
ABPABP  ，这样，可以让

学生更好地理解并掌握条件概率。

三、“课堂关注”之“火花”

合理选编课堂例习题是有效课堂教学的前提，讲析例习题中师生思维的碰

撞则是达成教学效果的关键。在这一过程中常会有一些“火花”闪现，教师要

关注这些转瞬即逝的“火花”，让教学显现精彩，以求画龙点睛之效。

教学片段三 蕴含深层思维的提问及反馈在解决问题组 2时，教师引入了

提问“因为在不放回抽取过程中，后一次抽取比前一次少了一个球，因此概率

发生怎样的改变？”应该说这是一个有一定深层思维含量的提问，教师设计此

问的本意在于让学生明白条件概率是由于样本空间的变化而引起概率变化的。

有学生马上回答“变大”（这其实也是教师的预期），可惜教师并未就这一反馈

进行合理的评析。

关注提示 事实上，在设计不同问题的背景下，“少了一个球”引起概率

变大和变小都是有可能的，并不能一概而论。如“在第 1 次抽到 3号球的条件

下，抽到 1号球的概率在变大，而若问抽不到 1号球的概率则是在变小的。”

教师在设计、提出每一个问题之前，应当对所有的可能作细致深入的研究分析，

切忌太过于“临场发挥”，特别不应该贸然进行，否则会对学生的思考产生误

导。这种提问对学生数学思维的负面引导不仅无益，而且是有害处的。

四、“课堂关注”之“属性”

中学数学的内容极为丰富，数学问题的呈现方式更是千变万化，但待到高

考时，每位考生拿到一张试卷，仅 20 余题而已。要以区区这些题目之“叶”知

学生中学数学学习能力之“秋”，其科学道理正在于数学问题多有其“宗”，

可以应不同形式表象之“变”。那么，教师在平常课堂教学例习题讲析过程中，

特别应该引导学生找寻隐含其中的数学本质“属性”，增强学生举一反三，知

一类而懂一片的能力。

教学片段四 在课堂教学中，执教老师在结束对所设计的两个问题组的评

析、解答后，也花了一定的时间进行解后小结（这应该说是不错的一个习惯），

主要涉及：有无放回问题的联系、不同概率类型的异同两个方面，然后较为“自

然”地进入后一教学环节。

关注提示 正如执教老师在本节课之初提出的那样，“摸球模型”是概率

计算中极为典型的一种类型，高考之所以对此“情有独钟”，是有其原因的—
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—弄清这一模型，也就弄清了一批问题。但关键在于教师要善于引导学生发现

隐藏于表象中的数学本质：模型中的“球”、“标号”都只是一种符号而已，

其本质犹如函数、方程中的变量“ x”、“ y”，问题的实质不会因为符号的

改变而发生变化，并且此模型中球的总数量和不同标号球的数量也是可以改变

的。如果教师将两组问题与其他问题表述方式进行对比，抽象出数学本质，可

能就更显完美（其实也可联系教师后来给出的“直击高考”中的几个问题）。

例 （浙江高考试题）一个袋中装有若干大小相同的黑球、白球和红球，已

知从袋中任意摸出一个球，得到黑球的概率是
5
2
；从袋中任意摸出 2 个球，至

少得到一个白球的概率是
9
7
。

（1） 若袋中共有 10 个球，

（ⅰ）求白球的个数；

（ⅱ）从袋中任意摸出 3 个球，记得到白球的个数为 ，求随机变量 的

数学期望 E 。

（2） 求证：从袋中任意摸出 2个球，至少得到 1个黑球的概率不大于
10
7

并指出袋中哪种颜色的球个数最少。

该高考题中球的颜色“黑、白、红”其实相当于上述问题组中球的标号

“1、2、3”，题中“任意摸出 3 个球考虑其中白球个数”其实相当于上述问

题组中“摸出 2个球考虑标号之和”，也相当于“摸出 3个数考虑标号为 2的

球的个数”。我们不难看出问题间总的结构特点是类似的。细微的不同在于：

问题组中是已知各种球的个数来计算概率，而高考题中是已知某些概率来确定

各种球的个数，这只是从命题正反两方面进行考虑的差异。

而在其他许多问题中，涉及的元素可能更换为：奖券、硬币、骰子等，如

果教师能引导学生找出它们共同的“属性”，就能让学生更清晰理解概率问题

中的数学本质。限于篇幅，在此不将有关例题作更多列举。

以上论述与观点，仅为笔者个人之拙见，一定不尽完善，恳请得到数学教

学专家及同行们的批评指正。
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