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上海师范大学硕士学位论文


摘要

摘 要

小学数学课堂教学情境 ， 即发生在小学数学课堂的特定时空之 内
，
教师为 了

完成
一

定的教学 目 标和教学任务而展开的教学行为过程 中所包含的物理场景及

心理氛围 。 随着基础教育课程改革的不断深入 ， 情境在教学 中 的作用越来越突 出 ，

学科核心素养的培养要求学生在真实情境中去发现并解决 问题 。 课堂 中要充分利

用情境开展有效的教学活动 ， 调动学生的课堂积极性 ， 使学生的学 习 能顺利迀移

到不 同 的情境中去 。 然而 ， 很多 已有研宄表明 ， 不少 中小学课堂教学 中 ， 情境的

建构存在诸多方面的 问题 。 因此 ， 对当前实际课堂 中教学情境建构现状展开分析

并进行
一

定的优化研宄是很有必要的 。 为 了更好地促进小学数学课堂教学实践 ，

必须优化情境结构 ， 充分发挥情境在课堂教学 中 的效用 。 基于此 ， 论文主要从理

论 、 现状 、 策略三个方面进行系统探讨 ， 解决为什么要优化 以及怎么优化的 问题 ，

以此展开小学数学课堂教学情境优化研宄 。

论文探讨 的主要 问题是小学数学课堂教学情境存在的不足和原 因有哪些 以

及如何优化 。 为 了解决这些 问题 ， 论文首先梳理 了课堂教学情境建构的基本理论 ，

包括课堂教学情境的性质 、 影响 因素 、 基本构成要素 以及小学数学课堂教学情境

的功能及有效性特征 ， 为后面的现状分析 以及优化策略的提出打下理论基础 。 接

着 ， 通过对九位教师进行访谈调查 ， 了解小学数学教师对课堂教学情境的认识 以

及小学数学课堂教学情境建构 的基本情况 。 访谈结果显示 ， 教师普遍认可情境在

小学数学课堂教学 中 的重要作用 ， 但是课堂教学情境的应用在公开课和常规课上

存在 明显不 同 ， 主要受到教师 自 身 以及外部条件的双重限制 。 在此基础之上 ， 从

访谈教师 中选择适当 的案例对象 ， 进行持续
一

个单元教学的课堂观察 。 搜集整理

了案例教师的教学设计 、 ＰＰＴ 课件 、 课堂实录等
一

手资料 ， 以课堂教学情境的基

本构成要素为抓手 ， 从教师 、 情境资源 、 学生 、 情境时空 四个要素 出发对真实课

堂案例进行系统分析 。 旨在结合访谈及案例分析结果 ， 了解当前小学数学课堂教

学情境建构的现状 ， 为进
一

步的优化提供现实依据 。 综合分析发现 ， 目 前课堂教

学 中存在
一

些优点 ， 为小学数学课堂教学情境的建构提供 了 具有借鉴意义 的经

验 ， 主要体现在 ： 教师具备
一

定的专业基础知识与技能 ； 课堂 中为学生提供多种

形式互动参与 的机会 ； 努力营造 良好的学 习氛围 。 同时也存在
一

些不足 ， 主要包

括 ： 情境素材过于单
一

； 呈现方式相对静态化 ； 课堂教学缺乏
一

定活力 。 最后 ，

从外部条件及教师 自 身两个方面分析可能存在不足的原 因 。

研宄结果表明 ， 教师普遍认可情境在小学数学课堂教学 中 的重要作用 ， 然而

Ｉ



摘要


上海师范大学硕士学位论文

在实际教学 中仍然存在
一

些不足 。 存在不足的主要原 因是缺乏
一

定外部条件的支

持 以及教师 自 身认知与能力 的限制 。 基于此 ， 综合理论及现状分析结果 ， 从外部

条件和教师 自 身两个方面给出相应的优化策略 。 具体而言 ，

一

要加强外部条件对

于小学数学课堂教学情境建构的支持 ： （ １ ） 为教师搭建情境
“

理论 实践
”

的成长平台 ；
（ ２ ） 加大学校资源投入 ， 提高情境建构的硬性条件 ；

（ ３ ） 优化学

校制度管理 ， 释放情境建构 的活力 。 二要提升教师对于小学数学课堂教学情境建

构 的认知与能力 ： （ １ ） 落实
“

以人为本
”

的教育理念 ， 提高情境建构 的意识 ；

（ ２ ） 建立
“

学 用 评
”
一

体的教学情境设计 ；
（ ３ ） 充分利用相关资源 ， 收集丰

富 的情境素材 ；
（ ４ ） 选择恰当 的呈现方式 ， 强化情境作用 的落实 ；

（ ５ ） 收集有

效的反馈信息 ， 及时进行教学反思 。

关键词 ： 小学数学 ； 情境 ； 教学情境 ； 课堂教学

ＩＩ
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－

ｏｒｉ ｅｎｔｅｄ
”

ｅｄｕｃａｔｉ ｏｎｉ ｄｅａａｎｄ

ｉｍ
ｐ
ｒｏｖｅｔｈｅａｗａｒｅｎｅ ｓ ｓｏｆｃｏｎ ｓｔｒｕｃｔ ｉｎｇｔｈｅｓ ｉ ｔｕａｔ ｉｏｎ

；（
２

）Ｅ ｓｔａｂ ｌ ｉ ｓｈｔｈｅｔｅａｃｈ ｉｎｇ

ＩＶ
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ｓ ｉ ｔｕａｔ ｉ ｏｎｄｅ ｓ ｉ

ｇｎｏｆ
“

ｌ ｅａｒｎ ｉｎｇ
－

ａｐｐ
ｌ ｉ ｃａｔ ｉｏｎ

－

ｅｖａ ｌｕａｔ ｉｏｎ
”

 ； （
３
）
Ｍａｋｅｆｕ ｌ ｌｕ ｓｅｏｆ ｒｅ ｌ ｅｖａｎｔ

ｒｅ ｓｏｕｒｃｅ ｓａｎｄｃｏ ｌ ｌ ｅｃｔｒｉ ｃｈｓ ｉ ｔｕａｔ ｉ ｏｎａｌｍａｔｅｒｉ ａ ｌ ｓ
；（

４
）Ｃｈｏｏ ｓｅｔｈｅａｐｐｒｏｐ

ｒｉ ａｔｅｗａｙｏ
ｆ

ｐ
ｒｅ ｓｅｎｔａｔｉ ｏｎｔｏｓｔｒｅｎｇｔｈｅｎｔｈｅｉｍ

ｐ
ｌ ｅｍ ｅｎｔａｔ ｉ ｏｎｏｆｔｈｅｓ ｉ ｔｕａｔ ｉ ｏｎ

；（
５
）
Ｃｏ ｌ ｌ ｅｃｔｅ ｆｆｅｃｔ ｉｖｅ

ｆｅｅｄｂ ａｃｋ ｉｎｆｏｒｍ ａｔ ｉ ｏｎａｎｄｃｏｎｄｕｃｔｔｅａｃｈ ｉｎｇ
ｒｅｆｌ ｅｃｔ ｉ ｏｎ ｉｎｔ ｉｍ ｅ ．

Ｋｅｙ
Ｗｏ ｒｄ ｓ ：Ｐｒｉｍ ａｒｙ

Ｍａｔｈｅｍ ａｔ ｉ ｃ ｓ
；Ｓ ｉ ｔｕａｔ ｉ ｏｎ

；
ｔｈｅＴｅａｃｈ ｉｎｇＳ

ｉ ｔｕａｔ ｉ ｏｎ
；

ｔｈｅＣ ｌ ａ ｓ ｓｒｏｏｍ

Ｔｅａｃｈ ｉｎｇ

ｖ
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第一章 绪论

一

、 研究背景及问题

（

－

） 研究背景

１ ． 推进课程改革的时代要求

随着基础教育课程改革的不断推进 ， 以人为本 、 回归生活 、 注重发展的教育

理念深入人心 。 自 １ ９ ８ ５ 年 ５ 月 ， 邓小平在第
一

次全国教育工作会议上发表讲话

后 ，

“

素质
”
一

词开始与教育融合 ，

“

素质教育
”

理念逐渐萌芽 。 随后 ， 国家积

极推进素质教育的改革试验 。 ２００ １ 年 ， 教育部颁布 了 《基础教育课程改革纲要

（试行 ） 》 ， 启动 了新
一

轮基础教育课程改革 。 课程改革在全面实施素质教育 中

发挥 了核心和关键作用 ， 以人为本的素质教育理念逐渐稳固 。 ２０ １ ４ 年 ３ 月 ３ ０ 日 ，

教育部 印发了 《关于全面深化课程改革 落实立德树人根本任务的意见 》 ， 指 出

“

教育部将组织研宄提出各学段学生发展核心素养体系 ， 明确学生应具备的适应

终身发展和社会发展需要的必备 品格和关键能力
”？

。 至此 ， 素质教育与课程改

革发展 引 来 了新阶段 核心素养的培养 。 为应对瞬息万变 、 复杂多元的信息化

社会和未来情境的关键能力 ， 学生发展核心素养的培育 旨在提高学生应对复杂情

境 ， 并善于发现 、 分析和解决 问题的能力气 因此 ， 学科素养的培养要求基于真

实情境的学 习 ， 只有在真实情境下运用某种或多种知识完成特定的任务 ， 才能评

估学生的关键能力 、 必备品格与价值观念气 在课程改革的推进过程中 ， 情境的

内涵逐渐得到丰富 ， 在课堂教学 中 的重要性不断凸显 出来 。

课程改革的理念具体到学科 ， 首先体现在学科课程标准的编制和修改之中 。

２００ １ 年 ７ 月 ， 教育部研制 印发了 《全 日 制义务教育数学课程标准 （实验稿 ） 》 ，

相 比较新课程改革之前实施的 《九年义务教育全 日 制小学数学教学大纲 》 ， 涉及

情境的 内 容 明显增加 。 ２０ １ ２ 年 １ 月 ， 教育部修订并印发了 《义务教育数学课程

标准 （ ２０ １ １ 年版 ） 》 ， 其 中提及
“

情境
”

的地方共有 ６０ 多处 。 目 前 ， 正在组织

对 《义务教育数学课程标准 》 进行最新版修订 ， 史宁 中教授在 《小学数学课程的

？ 教育部 ．关于全而深化课程改革 落实立德树人根本任务的意见
［
Ｓ

］
．教基二

［
２ ０ １ ４

］
４ 号 ．

＊ 崔友兴 ．基于核心素养培育 的深度学 习 ［
Ｊ
］

．课程 ？ 教材 ？ 教法
，

２０ １ ９
（
２

）
：
６ ６

－

７ １ ．

？ 崔允槨 ． 学科核心素养 呼唤大单元教学设计
［
Ｊ
］

．上海教育科研
，

２ ０ １ ９
（
０ ４

）
：
１ ．

１
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变化 对教学的启示 》 主题讲座 中提到 ， 此次修订将培养数学核心素养的理念

灌注其 中 。 核心素养需要在具体的 问题情境 中借助 问题解决的实践培育起来？
，

此次课标的修订进
一

步肯定 了情境的重要性 。

课程改革最终必然落实到课堂教学之中 。 在课程改革的推进过程中 ， 素质教

育 以及核心素养的提出 ， 极大地丰富 了情境的 内涵 ， 情境创设也面临着新的要求

和挑战 。 教学情境也因此成为 了新课程课堂教学改革过程中 的
一

个热 门话题 。

２ ．走向国际化教育发展的迫切愿望

“

国 际学生评估项 目
”

（ Ｐｒｏｇｒａｍｍ ｅｒｆｏｒＩｎｔｅｒｎａｔ ｉ ｏｎａｌＳ ｔｕｄｅｎｔ Ａ ｓ ｓ ｅ ｓ ｓｍ ｅｎｔ ， 简称

Ｐ ＩＳＡ ） 是经济合作与发展组织 （ ＯＥＣＤ ） 发起的
一

项学生能力 国 际评价研宄项 目 ，

以测量处于义务教育阶段末期 １ ５ 岁 的学生是否掌握 了全面参与社会所需要的 问

题解决能力和终身学 习 能力 ， 主要涉及阅读 、 数学 、 科学三个领域 。 Ｐ ＩＳＡ 测试

目 前 已发展成为 国 际上最具影响力 的学业评价气 在
一

定程度上反映 了普遍公认

的 国 际化教育理念 ， 具有很强的参考意义 。

Ｐ ＩＳＡ 数学素养测试包括 内 容 、 过程 、 情境三个维度 。 试题的设计着重情境

构建 ， 重在考察学生在真实的情景下解决 问题的能力 。 学生解决的 问题涉及个人

的 、 职业的 、 社会的与科学的 四种情境 。 ＰＩＳＡ２０２ １ 对数学素养的定义将 Ｐ Ｉ ＳＡ２０ １ ２

中 的
“

不 同情境
”

调整为
“

不 同真实世界情境
”

， 明确数学核心素养 旨在反映
一

个人在真实世界情境中解决 问题时所运用 的能力 ， 加强 了情境的真实性要求 ， 注

重考查学生对现实生活 中复杂多变信息的应对能力 ？
。

自 中 国上海地区学生 ２００９ 年首次参加 Ｐ ＩＳＡ 测试 以来 ， 在参赛国家 中上海

地区 的数学成绩
一

直名列前茅 。 这也在
一

定程度上反映 了我国课程改革的成效 。

张民选教授通过对 ＰＩ ＳＡ２０ １ ２ 上海学生数学测试结果进行分析 ， 指 出我们 的学生

在面对具有现实背景的 问题的解决仍然存在
一

定的 问题 ， 主要体现在 ： 由于亲身

体验的缺乏 ， 在背景理解上需要耗费较长的时间 ；

二是抓不住现实社会 问题 向数

学 问题转化的关键 ；
三是对于文字量较大 、 情境较为陌生 、 存在多余信息 的 问题

无从下手 ， 很难建立适当 的数学模型？
。

上海作为 中 国最为发达的城市之
一

， 其基础教育发展水平在整个中 国 占据
一

定的领先地位 。 对于整个中 国 的基础教育而言 ， 要借鉴上海地区基础教育改革的

？ 钟启 泉 ．基于核心素养 的课程发展 ：挑战与课题
［
Ｊ
］

．全球教育展望
，

２ ０ １ ６
 （

１
）

：
３

－

２ ４ ．

＊ 高凤萍 ． ＰＩ ＳＡ 数学素养测试对 中 国基础数学教育 的启 示 ［
Ｊ
］

．数学教育学报
，

２０ １ ５
 （
０ ５

）
：
６ ３

－

６ ６ ．

ｓ 董连春
，
吴立宝 ． Ｐ Ｉ ＳＡ２ ０２ １ 数学素养测评框架评介 ［

Ｊ
］

．数学教育学报
，

２ ０ １ ９
 （
０ ４

）
：
６

－

１ １ ＋ ６０ ．

ｓ 张民选
，
黄华 ． 自信 ？

自省 ？

自觉 Ｐ Ｉ ＳＡ２ ０ １ ２数学测试与上海数学教育特点
［
Ｊ

］
．教育研宄

，

２ ０ １ ６
（
１
）

：
３ ５

－

４ ６ ．

２
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经验 ， 也要注意到可能存在的不足之处 ， 加强学生基于真实情境 问题的解决能力 。

国 际化的教育发展要求我们要持续推进课程改革 ， 把真实情境 问题解决能力 的培

养作为数学课堂教学改革的重点 ， 要充分发挥情境在数学课堂教学 中 的作用 。

３ ．促进小学数学有效教学的现实需要

数学起源于人类早期的生产活动 ， 数学的产生便是为 了解决实际生活 中 的 问

题 。 从这种意义上来说 ， 数学应该是生活的 、 情境性的 、 现实的 。 数学教育的终

极 目 标就是 ： 会用数学的眼光观察现实世界 ； 会用数学思维思考现实世界 ， 会用

数学的语言表达现实世界？
。 然而 ， 数学学科知识具有高度抽象性 、 严密性的特

点 ， 通过将现实生活 中数量与空 间关系抽象成
一

般的概念和符号 ， 使其成为
一

种

通用 的工具 。 因此
一

直 以来大多数学生认为数学学 习是枯燥无味的 ， 在实际教学

过程中 ， 经常可 以听到学生这样的抱怨 ：

“

学数学有什么用
”

、

“

学 习这些复杂

的知识在生活 中也用不到
”

。 随着年级 的增长 ， 当数学的抽象和复杂性不断加

强 ， 学生逐渐开始厌恶数学学 习 ， 以至于产生不 良 的学 习体验 ， 甚至发出
“

数学

无用论
”

的哀叹 。

小学阶段 ， 学生正处于具体形象思维 向抽象逻辑思维发展的过渡时期 ， 且 以

具体形象思维发展为主 。 为 了缓解数学学 习 的不 良体验 ， 考虑小学生的认知发展

特点 ， 教学 中 需要
一

定的情境支持 ， 帮助学生搭设思维生长的脚手架 ， 引领学生

更好的理解数学 、 学 习数学 、 运用数学 。 在实际数学课堂教学过程中 ， 应通过真

实情境的建构 ， 引 导学生在真实情境中学 ， 并运用到 日 常情境中去 ， 消 除学生不

良 的数学学 习体验 。 因此 ， 合理的情境建构对促进小学数学课堂教学实践具有重

要的意义 。

（二 ） 研究问题

本论文结合笔者 以后的职业方 向和研宄兴趣 ， 展开 了小学数学课堂教学情境

优化研宄 。 近年来 ， 随着基础教育课程改革的不断推进 ， 情境在课堂教学 中 的重

要作用越来越突 出 。 在教学 中 ， 合理建构教学情境对促进课堂教学 以及学生学 习

与发展具有重要意义 。 然而 ， 在小学数学课堂实际教学过程中 ， 教学情境的建构

情况如何 ？ 我们不得而知 。 因此 ， 本研宄的关键 问题是 ：

小学数学课堂教学情境存在的不足和原 因 以及针对这些不足存在的原 因可

以提出哪些优化策略 ？

？ 廖辉辉
，
史宁 中等 ．数学基本思想 、 核心素养 的 内涵及教学

［
Ｊ

］
．福建教育

，

２ ０ １ ６
（
Ｚ６

）
：９ ４

－

９６ ．

３
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具体包括 以下 四个 问题 ：

（ １ ） 课堂教学情境的基本构成要素有哪些 ？

（ ２ ） 小学数学课堂教学情境的现状如何 ？

（ ３ ） 小学数学课堂教学情建构存在哪些不足之处 ？

（ ４ ） 如何优化小学数学课堂教学情境 ？

二 、 文献综述

（

－

）情境构建思想的历史发展

１ ． 国外教学情境思想的发展与研究

关于教学情境的思考可 以追溯到古希腊时期 。 著名 的苏格拉底
“

产婆术
”

，

就是提出具体问题的情境 ， 与学生进行交谈 ， 通过讨论 问答甚至辩论的方式来揭

露对方认知 中 的矛盾 ， 逐步 引 导学生发现错误并纠正 ， 最后得 出正确的结论 。 苏

格拉底法通常是在具体的情境中创设 问题 ， 从而 引 发学生思考 ， 使学生逐渐 明晰

对于 问题的认识 ， 促进学生对定义和概念的掌握 。

卢梭在 《爱弥儿 》
一

书 中 ， 也体现出情境建构的思想 。 他提出通过利用 自然

情境 ， 引 导学生积极思考 ， 从而解决真实的情境 问题 。

从理论上来看 ，

一

般认为 ， 最早在教育学意义上运用
“

情境
”

的是杜威 。 他

提出
“

思维起于直接经验的情境
”？

， 认为需要通过
一

定的情境来激发思维 。 并

把人的思维分为五个步骤 ： 在情境中感到 困难 ； 明确 问题的疑难 ； 提出解决 问题

的假设 ； 根据假设而推理 ； 通过行动检验假设 。 他指 出教学过程中必须创设情境 ，

把情境作为教学法的首要因素 。

建构主义理论的提出 ， 为情境在教学 中 的应用打下 了坚实的理论基础 。 建构

主义提出知识的获得离不开三方面的要求 ：

一

是情境 ， 即
一

定的社会文化背景 ；

二是他人的协助 ；
三是实现意义的建构 。 学 习 总是与

一

定的情境 （ 即社会文化背

景 ） 相联系 ， 建构主义强调情境对意义建构的重要作用 ， 认为基于实际情境的学

习 ， 有利于学 习者提取原有认知结构 中 的有关经验去 同化和索 引 当前需要学 习 的

新知识 。

２０ 世纪 ８ ０ 年代 ， 随着情境在教学 中 的作用不断凸显 ，

一

个新的学 习理论

情境学 习理论应运而生 ， 情境学 习理论是情境认知理论在教育学上的体现 。 情

境认知理论 以建构主义为哲学基础 ， 强调知识是人在情境中与各种要素不断互动

？ 赵祥麟
，

王承绪 ．杜威教育论著选
［

Ｍ
］

．上海 ：华东师范大学 出版社 ，

１ ９ ８ １
：
１ ９ ７ ．

４
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建构的过程与结果 ， 强化 了情境在知识学 习过程 中 的地位？
。 基于此 ， 让 ？ 莱夫

（ Ｊｅａｎ Ｌ ａｖｅ ） 教授和独立研宄者爱丁纳 ．温格 （
Ｅｔ ｉ ｅｎｎｅ Ｗｅｎｇｅｒ ） 提出 了情境学 习 。

该理论提出 了学 习 的新隐喻 ： 学 习是合法的参与实践共 同体 ， 学 习是
一

个社会协

商 的过程气 随后关于情境学 习理论的研宄逐渐展开 ， 涉及到课堂教学 、 计算机

教育 、 评价等多个方面＠
。 关于情境的教学研宄也随之不断丰富和发展 ， 并逐渐

渗透到基础教育 、 高等教育 、 网络教育等各个领域 。

与此同时 ， 我国部分学者也开始对情境认知与学 习理论进行探索 。 例如 ２００ １

年 ， 高文教授在 《情境学 习 与情境认知 》

一

文 中 ， 对情境学 习 与情境认知理论提

出 的背景 、 具体思想 、 基本特征 以及教学模式进行 了分析 。

？
目 前西方基于情境

的教学研宄大多是在情境认知 、 情境学 习 的理论基础上进行的 。

２
． 国 内教学情境思想的发展与研究

早在两千三百多年前 ， 我国就已 出现 了情境的教育思想萌芽 ， 孟母三迀 、 断

织教子的故事流传至今 ， 体现 了情境育人的思想 。 《论语 》 中记录了孔子启发式

教学的理念 ：

“

不愤不启 ， 不悱不发 ， 举
一

隅而不 以三隅反 ， 则不复也 。

” “

愤

悱
”

之机就是
一

种教学情境 ，

“

愤
”

指学生想知道却不知道的情境 ，

“

悱
”

指学

生知道却不知该如何表达的情境？
。 当学生身处于这种情境时 ， 再对学生进行启

发 ， 引 导学生积极思考 ， 这样的教学更有利于学生的学 习 。

我国关于教学情境思想的系统研宄开始于改革开放时期 。 １ ９７ ８ 年 ， 李吉林

开始 了情境教学的实践探索与研宄 ， 成为 中 国情境教育创始人 。 李吉林在探索过

程中 ， 从外语教学运用情景进行语言训练 中得到启发 ， 针对传统语文教学
“

呆板 、

繁琐 、 片面 、 低效
”

的弊端进行试验探索 ， 提出 了小学语文情境教学法 。 为给情

境教学寻找理论基础 ， 李吉林借鉴 、 吸收 了我国诗词 的境界说 ， 不断充实情境教

学理论 ， 逐步形成情境教学体系 。 从语文学科的
“

情境教学
”

到 向各科 、 各育拓

展的
“

情境教育
”

， 再到
“

情境课程
”

的具体设置 ， 李吉林为我国素质教育的实

施开拓 了新的途径 ， 为我国情境教学的理论研宄和实践探索开辟 了道路 。

？ 常磊 ． 中小学数学教学情境 的 国 际 比较研宄
［
Ｄ

］
．华东师范大学

，

２ ０ １ ７ ．

＊ 崔允槨
，

王中 男 ． 学 习如何发生 ：情境学 习理论 的诠释 ［
Ｊ
］

．教育科学研宄
，

２０ １ ２
（
０ ７

）
：
２ ８

－

３ ２ ．

？ 王文静 ．情境认知与学 习理论研宄述评
［
Ｊ
］

．全球教育展望
，

２ ０ ０ ２
（
０ １

）
：
５ １

－

５ ５ ．

ｓ 高文 ．情境学 习 与情境认知 ［
Ｊ

］
．教育发展研宄

，

２ ００ １
（
０ ８

）
：
３ ０

－

３ ５ ．

？ 钱逊 ．论语浅解
［
Ｍ

］
．北京 ：北京古籍 出版社

，

１ ９ ８ ８
：
１ １ ５ ．

５
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我国 目 前关于教学情境的研宄 ，

一

方面以西方情境认知与学习理论为基础 ，

对情境学习模式进行理论探索 ；

一

方面 以李吉林情境教育理论为基础 ， 将研究视

野集中于学科情境教学 ， 将情境教学作为 以
“

情
”

为纽带的教学模式 ， 将情境创

设作为重要的教学手段 。

（二 ） 教学情境的基础研究

１ ． 情境的内涵

基于不同 的角度 ， 对于情境就有不同 的理解 。

社会学中通常把情境看作一个人进行某种行为时的社会环境 ， 是人们社会行

为产生的必要条件 ^

心理学上对情境进行了更细致的分析 ， 认为情境强调 的是外界客观刺激等要

素综合形成的客观环境 ， 这种刺激不仅能够促使个体行为的改变 ， 还能激发人的

某种情感 。 因此 ， 心理＃上的情境指能从物理和心理两方面对人们产生一定影响

的特殊环境 。 ：有研究者指出 ， 情境是
一

种
“

中介
”

。戴维 ？乔纳森 （ Ｄ ａｖ ｉ ｄＨ ．Ｊｏｎａ ｓ ｓｅｎ ）

认为情境就是利用
…个熟悉的参考物 ， 帮助学习 者将

一

个要探宄的概念与熟悉 的

经验之间建立
一

定的联系 ， 通过这些经验引 导他们对新概念进行解释 、 说明 ， 从

而形成 自己的科学知识 ， 这里将情境看作学 习者己有经验与新知识之间 的桥梁气

同样 ， 吴刚教授认为情境是
一

种有条理的 、 结构化的世界图像 ， 它创设了
一

种 中

介学 习 的体验 ， 从而构成认知发展最近的决定国素 ， 机体和环境因素对认知发展

的影响是通过中介学习 体验而实现的 。 他认为情境与心智 、 世界之间构成了
一种

同构关系 Ｃ见图 １
－

１ ） ， 因此 ， 情境是 由教师选择 、 设计与整理 ， 并使其条理化 ，

帮助学生 以结构化的方式理解世界的主要途径气

语言一情境

／＼
心智＾ 卜世界

图 １
－

１ 情境与世界的关联

零 戴藥 學浙議理论麵＿上＿邏师齡荸＿社
，
２００２ ： ２ ３ ．

漆 吴刚 ，傷壤敎育 ■与优质教学 ［Ｊ］
．课程 ． 教材 ？ 教法

６
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从词义的角度来分析 ， 《现代汉语词典 （第 ７ 版 ） 》 中 ， 将情境解释为
“

情

景 ； 境地
”？

。 国 内部分学者通过对
“

情境
”

、

“

情景
”

等词义进行区分来阐述

情境的 内涵 。 潘超炜认为
“

情境
”

区别于
“

情景
”

，

“

景
”

是直观有形的实物 、

实景 ， 是促进学生对抽象知识理解与掌握的直观工具 。 而
“

境
”

是意境 、 境界 ，

是无形的 ， 它是浸透在知识和原理的背后 ， 是贯穿于整个教学过程始末的情感因

素 。 因此 ， 它在促进学生掌握
一

定的知识与技能的基础上 ， 更加注重学生正确情

感 、 态度 以及价值观的形成气

从课堂教学的角度来看 ， 吴俊 明认为教学情境不 同于教学系统外在的 、 宏观

的
“

环境
”

（ 社会环境 、 学校环境等 ） ， 它作为课程教学系统的 内在组成部分
，

不仅是物理的 、 现实的
，
又是心理的 、 人工的

，
是
一

种通过选择 、 创造构建的微环

境＠
。 朱逢博结合 日 常教学特点 ， 认为情境是教师在 日 常的教学过程中 ， 结合具

体的教学 目 标与学生的身心发展特点 ， 为实现学生轻松 、 高效的学 习 目 的 ， 而创

设的
一

种轻松 、 科学 、 接近真实的环境？
。

综合各位学者的观点 ， 对于情境的理解主要包括 以下三点 ： （ １ ） 情境是课

堂教学 中 的基本要素 ， 贯穿于整个教学过程的始末 ；
（ ２ ） 教学情境的设置是为

了实现教学 目 标和任务 、 促进学生的发展 。 （ ３ ） 教学情境既包括有形的教学环

境 ， 也包括无形的情感与氛围 。

２ ． 情境的基本构成要素

系统论的观点认为 ， 要素是构成有机系统的基本要件和 因素？
。 要素决定 了

系统的联系 、 构成 、 功能等
一

系列范畴的存在 ， 因此对教学情境进行要素分析 ，

有利于更全面 、 清晰地把握情境的 内涵 。

目 前对于教育情境的要素分析 ， 主要 以其他学科情境的有关研宄为 出发点 。

张广斌在总结其他学科情境要素共 同 点 的基础上 ， 结合教学实际 ， 认为教学情境

主要 由情境主体 、 情境资源 、 情境空 间 、 情境时间 四个基本要素构成 （ 见 图 １
－２ ） 。

其 中 ， 情境主体与情境资源是教学情境的两个核心要素 。 情境主体是教学情境的

？
中 国社会科学院语 Ｒ 研宄所词典编辑室 ．现代汉语词典 （ 第 ７版 ）

［
Ｍ

］
．北京 ：商务印书馆

，

２ ０ １ ６
：
１ ０６ ８ ．

潘超讳 ．处理好课堂教育情境创设过程 中 的若干关系
［

ＥＢ ／ＯＬ
］

． ｈｔｔｐ ： ／／ ｗｗｗ ．

ｊ
ｃ ｓｙ ． ｐｕｄｏ

ｎ
ｇ

－

ｅｄｕ ． ｓｈ ． ｃｎ／ｈｔｍ／

Ｃｏｍｍｏｎ／ｘｚ ｌｔ０ ２
－

２ ． ｐｈｐ ，

２ ０ ０６
－

ｌ ｌ
－

１ ４ ．

＠

耿莉莉
，
吴俊 明 ．深化对情境 的认识

，
改进化学情境教学

［
Ｊ

］
．课程 ？ 教材 ？ 教法

，

２ ００ ４
（
０ ３

）
：
７ ２

－

７６ ．

＆ 朱逢博 ． 小学数学情境教学的运用研宄Ｐ ］
．华中师范大学

，

２０ １ ９ ．

？ 侯丹娟
，
曹元译 ．教育情境是思想政治教育系统的重要构成要素

［
Ｊ

］
． 学校党建与思想教育

，

２ ００ ９
（
３ ５

）
：
２ １

－

２ ３ ．

７
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生成者 ， 又是教学情境的作用对象 。 情境资源是学 习 内 容的重要载体 ， 主要指对

情境主体产生作用 的情境素材 。 情境空间 即教学情境存在的三维场域 ； 情境时间

指教学情境呈现的过程 。 教学情境正是情境主体与情境资源在特定时空 的相互作

用过程中生成并有机存在的＼

情境资源

情境Ａ
？

间 情境空间

图 １
－２ 教学情境结构要素图

明 晰情境的基本构成要素 ， 有利于对小学数学课堂教学情境进行整体探索 ，

从而发现整个情境建构系统可能存在的不足 。 然而 ， 目 前对情境构成要素的分析

较少 ， 这也是 ＩＩ前课堂教学情境研究的薄弱点 ｐ 张广斌关于教学情境结构要素的

分析 ， 是笔者探究课堂教学情境基本构成要素 、 整体把握课堂教学情境建构情况

的重要依据 。

３ ．情境的类型

情境本身具有复杂性和多样性 ， 从不同角度出发 ， 对于情境的分类也会有所

不同 。 在 《ＭＩＴ 》 认知科学百科全书中情境被分为Ｈ类 ， 包括物理的或基于任务

的
（
包括人工智能或信息 的外部表征 ）

； 环境的或生态的 ； 社会的或活动 的气 在

关于教学情境的研究中 ， 研究者则大多关注于情境创设的途径与形式 ， 对教学情

境的分类 ， 主要 以情境创设手段为依据 。 余文森将情境创设的类型分为 以下七种

（见表１
－

１ ）

Ｄ 张广斌 ．教学情墳前结构与类＿研究 构功能主文视食 ［
Ｊ

］
．教嘗理论与卖龜２０ １ ０

 （
１ ３

） ：
５ ７４ ０ ．

？
Ｒｏｂｅｒｔ Ａ Ｗｉ ｌｓｏｎ

， 
Ｆｒａｎｋ Ｃ Ｋｅ ｉｌ ． Ｔｈｅ ＭＩＴ Ｅｎｃｙｃ ｌｏｐｅｄｉａ ｏｆ ｔｈｅ Ｃｏｇｎｉｔｉｖｅ

［
Ｍ

］
． Ｍａｓ ｓａｃｈｕｓｅｔｔｓ Ｉｎｓｔｉｔｕｔｅ ｏｆ

Ｔｅｃｈｎｏ ｌｏｇｙ ， 

１ ９ ９ ９ ： ６７
－

６ ８ ．

８
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表 １
－

１ 情境创设的主要类型


腿 类型

通过实物创设的情境

通过图像创设的情境

通过动作 （ 活动 ） 创设的情境

情境创设的手段？通过语言创设的情境

通过新 旧知识和观念的关系和矛盾创设的情境

通过背景知识创设的情境

通过 问题创设的情境

除此之外 ， 教学情境的类型研宄还可 以依托学科展开 。 沈林 、 黄翔根据数学

自 身的特点 ， 以及数学课堂教学的要求对数学情境进行分析 ， 认为情境主要包括

生活情境 、 其他学科情境和数学 自 身的情境 。 按情境来源的抽象层次将数学情境

细分为 ： 原始的生活情境 、 复制 的生活情境 、 简化的生活情境 、 改造的生活情境 、

其他学科的情境 、 数学 自 身的情境 。

＠

教学情境是
一

个复杂的概念 ， 通常会根据不 同 的研宄 目 的对教学情境进行不

同标准的分类 。 目 前对于情境的分类主要集 中于情境创设的形式或结合学科特点

进行有关分析 。

４ ． 情境的创设

（ １ ） 关于情境创设的 问题和误区 ：

从当前教学情境创设的
一

些 问题 出发 ， 张辉蓉和朱德全认为教学 中情境创设

主要存在 以下五个误区 ： 教学过程形式化 、 教学素材成人化 、 教学组织活动化 、

教学场景虚拟化 、 教学环境场景化＠
。 由于新课程理念对于情境的不断重视 ， 教

师在教学过程中 ， 越来越注重情境的创设 ， 优秀的情境创设案例不断涌现 。 但是 ，

在实际教学 中 ， 也呈现出许多 问题 。 例如 ， 对于情境的认识不正确 ， 错把情境创

设等 同于教学过程中 的情境导入环节 。 因此过于重视导入情境 ， 而忽视 了情境的

整体性 。 或是 ， 情境创设过于形式化 ， 没有实际的教学意义 ， 脱离教学主题 。 或

？ 余文森 ．论情境教学的教学论意 义 、 类型及创设要求
［
Ｊ
］

． 中小学教材教学
，

２ ０ １ ７
 （
０ １

）
：
１ ３

－

１ ７ ．

＊ 沈林
，
黄翔 ．数学教学 中 的情境设计 ：类型与原则 ［

Ｊ
］

． 中 国教育学刊
，

２ ０ １ １
（
０ ６

）
：
４ ８

－

５ １ ．

？ 张辉蓉
，
朱德全 ．疋 出教学情境创设 的误 区 ［

Ｊ
］

． 西南大学学报 （社会科学版 ） ，
２ ００ ７

 （
０ ５

）
：
１ ２ ６

－

１ ２ ９ ．

９
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是设置的情境不符合学隹的认知和心理特点 ， 从而失去了情境的教学作用 ， 等等 ０

总得来说 ， 情境建构过程中仍然存在
一些值得注意的 问题 。

（ ２ ） 关于情境创设的要求％原则 ：

教学情境是课堂教学 的基本要素 ， 创设有价值的教学情境是教学改革的重要

追求 ， 余文森认为有价值的教学情境要满足以下五个特点 ｉ 基于生活 、 注重形象

性 、 体现学科特点 、 内含问题 、 融入情感％ 饲时 ，

一

个适宜创新教育的 、 良好

的课堂教学憒境应当具有
一

定的生动性和开放性，能够营造民生和谐的教学氛齓

有利于调动学生的 已有知识经验与认识水平、 促进学科知识 的建构与迀移 ，
培养

学生的交往 、 合作与沟通能力 ９ 因此 ， 情境创设还要遵循 ： 目 标性 、 开放性 、 参

与性 、 现实性 、 激励性 、 时代性等原则气 如靳彦庆所 创设课堂教学情境的

终极 目标是为 了实现学生的全面发展 ， 教学中要有效地创设情境 ， 以最大程度地

发挥情境的作用 。 因此 ， 他认为创设有效的教学情境 ， 除 了 目 标性、 诱发性 、 灵

活性 ， 还要注意适切性 、 思想性等原则Ｉ

综合而耆 ， 好的情境创设既要满足教学 目 标的要求 ， 不能脱离具体的教学 内

容 ； 同时要符合学生的认知发展水平 ｒ 满足学生的需求 ， 起到＿定的激励作用 ；

还要密切联系生活实际 ， 紧跟时代步伐 ； 并且能够满足
一

定的灵活性和适切性 ，

（三 ） 学科教学情境的有关研究

Ｌ 数学教学情境的有关研究

为促进基础教育课程改革 ， 实现数学教齊创新 ， ２００ １ 年 １ 月 吕传汶带领团

队 ， 在云贵以及 四 川 、 重庆部分中小学开展 了
“

数学情境与提出 问题
”

教学实验 。

通过近 ６ 年的实验 ， 形成 了 中小学
“

数学情境与提出 问题
”

教学基本模式 ： （见

图１
－

３ ）

学生学 习 ： 质疑提 问 、 自 主合作探宄

厂 ；
＇ ＇

 ；１
设置数学

｜ ｜

提 出数学
丨 ｜

解决数学
｜ ｜

注重数学

情境１ 问题１ 问题１ 应用

｜

（ 观察分析 ） （猜测探宄 ） （求解反驳 ） （ 学做学用 ）

教师导学 ： 启 发诱导 、 矫正解惑讲授

图 １
－

３ 中 小学
“

数学情境与提出问题
”

教学基本模式

靈 蠢文森 ．诚懵纖学 教学 Ｉｆ意义 、 类纖创慑蘩求 ［
Ｊ
］

． 中小春餅才教學 １ ３
－

１７ ．

？属ｆｅｌｌ ．论谦＿＿＿＃懵？的创设 西教眘科研
，

２００７
 （
０ １

）
：  １ ０６

－

１ ０ ８ ．

靳彦庆 ．课堂教学情境创设 的有效性探 ：
究Ｐ ］

．河南大学
，

２００９ ．

１ ０
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“

数学情境与提出 问题
”

教学是 以数学情境为基础 ， 以数学 问题为纽带的教

学 。 该实验突 出 了情境在数学教学 中 的重要作用 ， 强调通过数学情境的创设 ， 呈

现给学生富有刺激性 、 挑战性的数学信息 ， 以此来引起学生学 习数学的兴趣 ， 调

动学生 自 主学 习 的积极性 ， 有效培养学生的 问题意识和 自 主创新思维？
。

白 阏则采用观察法 、 访谈法和案例法 ， 总结当前数学课堂情境创设在 目 的 、

类型 、 实施 以及评价四个方面存在的 问题 ， 从学校 、 教师 、 学生三个方面分析存

在的原 因 ， 并提出相应的优化路径＠
。

朱逢博基于文献梳理 ， 对小学数学情境教学的定义 、 特征 、 类型 、 运用原则

进行分析 。 通过 问卷和访谈的形式 ， 对小学数学情境教学的现状进行调查 ， 结合

课堂观察 ， 总结小学数学教学情境存在的几个 问题 ： 情境教学运用单调 、 情境教

学 内 容与教学 目 标相脱离 、 情境教学素材来源单
一

、 情境教学形式化 、 情境教学

缺乏趣味性 。 针对 问题 ， 发现主要存在情境教学本身存在
一

定的难度 、 教师 自 身

的 因素 以及学校等方面的原 因 ， 并从学校与教师两方面提出相应的解决对策＠
。

目 前关于数学教学情境的研宄 ， 主要集 中在情境创设的途径 、 原则 、 目 的等

方面的探讨 ， 以此为依据调查数学教学情境的现状 ， 发现 问题并分析原 因 ， 从而

提出相应的建议 。

２ ．其他学科教学情境的有关研究

新课改 以来 ， 随着素质教育的推广 ， 情境的重要性越来越突 出 ， 各学科也逐

渐开始关于教学情境的探索 。 例如 ：

在音乐学科教学 中 ， 杨娟从小学生的心理发展特点 出发 ， 针对教学情境在音

乐课堂 中 出现的
一

些偏差和误区 ， 探宄如何根据小学生心理发展特点将教学情境

合理运用于音乐课堂教学的 问题？
。

徐波通过 问卷调查 了解教师对地理情境教学的看法 ， 结合文献分析地理情境

教学实施的 困难与 问题 ， 通过情境创设的理论梳理 ， 对中学地理情境教学案例进

行分析 ， 提出 当前地理教师实施情境教学需要注意 的 问题？
。

？
吕传汉

，
汪秉彝 ． 中小学

“

数学情境与提 出 问题
”

教学 的理论基础及实施策略 ［
Ｊ

］
． 贵州师范大学学报 （ 自

然科学版 ）
，
２０ ０ ７

（
０ １

）
：
９ ５

－

１ ０ ０ ．

＊
白 阏 ． 小学数学课堂情境创设 问题研宄 以 Ｈ 小学为例

［
Ｄ

］
． 山 西大学

，

２ ０ １ ９ ．

？ 朱逢博 ． 小学数学情境教学 的运用研宄
［
Ｄ

］
．华中师范大学

，

２ ０ １ ９ ．

ｓ 杨娟 ．基于小学生心理发展特点 的咅乐情境教学研宄 ［
Ｄ

］
． 福建师范大学

，

２ ０ １ ０ ．

？ 徐波 ．新课程背景下中学地理情境教学研宄
［
Ｄ

］
．华东师范大学

，

２ ００ ９ ．

１ １
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化学学科有关教学情境领域的研宄更注重教学情境评价标准的制定 。 张小

菊 、 王祖浩最早从教学情境的
“

功能
”

及
“

构成
”

特征两个维度建构 了化学课堂

中优质教学情境的评价标准？
。 王伟认为教学情境存在认知 、 学科 、 社会 、 交往 、

过程 、 发展 、 生成 ７ 种属性特点 ， 并在此基础之上构建 了包括教师组织层面的结

构评价和学生表现层面的结果评价的 １ ２ 条标准？
。 刘年 、 王后雄等人结合 以上研

宄成果 ， 从
“

构成
”

、

“

功能
”

以及
“

过程
”

３ 个特征维度 出发 ， 建构 了基于化

学学科核心素养理念的教学情境评价标准＠
。

总体而言 ， 情境在课堂教学 中 的重要作用得到 了学者的广泛关注 ， 教学情境

的研宄范围逐渐涉及到多个学科 。 其 中关于化学教学情境的研宄更倾向于通过评

价标准的制定 ， 对课堂教学情境进行量化分析 ， 以此来判断课堂教学情境的质量 ，

为提高教学情境的有效性提供依据 。

（ 四 ） 综述分析

通过对中外有关教学情境的文献整理发现 ：

一

方面 ， 关于教学情境的研宄逐渐增多 ， 情境在教学 中 的重要性得到 了广泛

认可 。 研宄的范围逐渐拓宽 ， 关于教学情境的研宄涉及多个学科 ， 研宄大多结合

学科特点对情境创设的方法 、 原则等进行分析 ， 将情境创设作为教学的重要手段 。

另
一

方面 ， 研宄的视角 比较集 中 ， 从理论方面来说 ， 主要探讨情境创设的途

径 、 方法 、 原则等等 ； 从实践角度来说 ， 主要探讨如何在教学 中创设具体的情境 。

研宄方法较为全面 ， 包含案例分析 、 问卷或访谈调查等多种方法 ， 但是各种调查

研宄过于零散 ， 几乎没有研宄针对课堂教学情境的基本结构对真实课堂教学进行

整体 、 系统的探索 。

情境作为课堂教学的基本要素 ， 对促进小学数学课堂高效教学具有重要的作

用 。 基于 以上分析 ， 笔者试 图从课堂教学的整体性出发 ， 以课堂教学情境的基本

构成要素为抓手 ， 通过对小学数学真实课堂教学进行系统分析 ， 了解小学数学课

堂教学情境建构 的优势及不足 ， 以此开展相应的优化研宄 。

？ 张小菊
，

王祖浩 ．化学课堂教学情境的评价研宄 基于化学
“

优质课
”

教学情境的分析
［
Ｊ

］
．化学教

育
，

２ ０ １ ３
（
０ ３

）
：
２ ７

－

３ ２ ．

＊ 王伟
，

王后雄 ．学科教学情境 的评价标准研宄 ： 内涵 、 意 义及其生成
［
Ｊ
］

． 河北师范大学学报 （教育科学

ＪＲ ） ，

２ ０ １ ８
（
０ ６

）
：  １ ０ ７

－

１ １ ２ ．

？ 刘年
，

王后雄
，

王伟 ．学科核心素养视域下 的高 中化学教学情境测评
［
Ｊ
］

．教育测量与评价
，

２ ０ １ ９
（
７

）
：
３ ８

－

４４ ．

１ ２
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三 、 概念与研究意义

（

＿

） 核心概念

１ ．情境

关于情境 ， 目 前并没有
一

个统
一

的概念 。 辞海对情境的定义是 ：

一

个人在进

行某种活动时所处的社会环境 ， 是人们社会行为产生的具体条件？
。 心理学 中 的

情境指
“

对人有直接刺激作用 ， 有
一

定的生物学和社会学意义的具体环境气
”

罗格夫 （Ｒｏｇｏｆｆ ） 认为 ， 情境既包括
一

般氛围和物理环境 ， 也包括共存的
“

后 台
”

事件？
。 通常 ， 我们认为 ， 情境指发生在

一

定时空 内 ， 能对人产生
一

定影响的具

体环境及氛围 ， 是物理环境与心理氛围 的组合 。

２ ．课堂教学

教学是 以课程 内 容为 中介的师生双方教和学的共 同活动？
。 课堂教学作为

一

种基本的教学形式和方式？
，
是指在课堂这

一

特定情境 中教师 的教与学生的学相

结合的双边活动过程 。

３ ．课堂教学情境

一

般认为 ， 最早在教育学意义上运用
“

情境
”

的是杜威 。 他认为 ，

“

思维起

于直接经验的情境
”

， 并对人的思维过程进行细化 ， 形成教学五步法 ： 情境 问

题 假设 推论 验证 ， 把情境作为教学法的首要因素？
。 随着其他学者后续 的

深入研宄 ， 教学情境的 内涵不断丰富 。 吉尔伯特 （ ＪｏｈｎＫ ．Ｇｉ ｌｂ ｅｒｔ ） 认为教学情

境包括四条评价标准 ： 在
一

定社会场景及时空界限 内 的实践共 同体 、 涵盖学科 问

题 、 帮助学生形成对概念的整体关联性认识 以及形成对知识的迀移学 习 ？
。 谭景

？ 夏征农 ． 辞海
｜

Ｍ
］

．上海 ：上海辞书 出版社
，

１ ９ ８ ９
：
９ ８ ０ ．

＊ 杨清 ．简 明心理学辞典
｜

Ｍ
］

．长春 ： 吉林人民 出版社
，

１ ９ ８ ５
：
３ ０ ７ ．

ｓ 高文 ．情境认知 中情境与 内容的作用 试论情境认知 的理论基础与学 习环境 的设计之
一

［
Ｊ
］

．外 国教

育资料
，

１ ９ ９７
（
０ ４

）
：
１ ５

－

１ ８＋８ ．

ｓ 顾明远 ．教育大辞典 ［
Ｍ

］
．上海 ：

上海辞书 出版社
，

１ ９ ９ ８
：
７ １ １ ．

？ 谢利 民 ．课堂教学生命活力 的焕发
［
Ｊ
］

．课程 ？ 教材 ？ 教法
，

２ ０ ０ １
（
０ ７

）
： １ ９

－

２ ３ ．

？ 赵祥麟
，

王承绪 ．杜威教育论著选
｜

Ｍ
］

．上海 ：华东师范大学出版社
，

１ ９ ８ １
：
１ ９７ ．

：Ｌ

Ｇ ｉ ｌｂｅ ｒｔ Ｊ Ｋ ． Ｏｎ ｔｈｅ Ｎａｔｕｒｅｏｆ 

＾

Ｃｏｎｔｅｘｆ
７

 ｉｎ Ｃｈｅｍｉ ｃａ ｌ Ｅｄｕｃ ａｔ ｉｏｎ
［
Ｊ

］
．  Ｉｎｔｅ ｒｎａｔ ｉｏｎａｌ Ｊｏｕｒｎａｌ ｏｆ Ｓｃ ｉ ｅｎｃ ｅ

Ｅｄｕｃ ａｔ ｉｏｎ
 ，

２ ０ ０ ６
（
７

）
：
９ ５ ７

－

９７ ６ ．

１ ３
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凤从学科教学特点 出发 ， 认为教学情境是
一

种具有学科性质 的特殊情境 。 教学情

境在包含情境普遍意义的基础上 ， 还是实现学科教学价值 、 产生学科行为的重要

条件 ， 既包括师生从事学科活动 、 进行学科教学行为的物质环境 ， 还包含师生在

教学和学 习行为 中形成的心理氛围 ？
。 宋晓平从课堂教学文化的角度 出发 ， 认为

教学情境主要体现在主体之间生动活泼的互动上 ， 这种互动发生于特定的时空界

限之 内 ， 通常指在教室 （ 不仅限于教室 ） 的特定空 间 以及上课的特定时间 内气

综合而言 ， 教学情境是课堂教学的基本要素 ， 发生于教学系统 内部 ， 贯穿于

教学的始末 ； 存在于
一

定的时空界限 内 ； 以实现课程 目 标和任务 、 促进学生发展

为 目 的 ； 既包括有形的教学环境 ， 也包括无形的情感与氛围 。

本文研宄的小学数学课堂教学情境 ， 即发生在小学数学课堂的特定时空之 内
，

教师为 了完成
一

定 的教学 目 标和教学任务而展开的教学行为过程 中所包含的物

理场景及心理氛围 。

（二 ） 研究意义

数学起源于人类早期的生产活动 ， 产生于商业计算 、 了解数字间 的关系 、 测

量土地及预测天文事件等需要 。 数学的产生是为 了解决实际生活 中 的现实 问题 。

在 ２ １ 世纪的今天 ， 数学教学理应从生活 中来 ， 到生活 中去 。 因此 ， 从学科教育

的角度来看 ， 数学教学必然离不开情境 。 同时 ， 小学生的思维发展处于从具象到

抽象发展的过渡阶段 ， 此时学生难 以理解过于抽象的知识与概念 ， 适当 的情境能

够促进学生对抽象知识 的理解及有效迀移 。 《义务教育数学课程标准 （ ２０ １ １ 年

版 ） 》 在教学建议中指 出 ：

“

数学教学 ， 要紧密联系学生的生活实际 ， 从学生的

生活经验和 已有知识 出发 ， 创设生动有趣 ， 有助于 自 主学 习 、 合作交流的情境气
”

情境作为课堂教学的重要组成部分 ， 小学数学课堂教学情境优化研宄在理论和实

践两个层面都具有重要的意义 。 具体而言 ， 展开小学数学课堂教学情境的优化研

宄 ， 不仅能够丰富课堂教学情境理论体系 ， 还能更好地促进小学数学课堂教学实

践 ， 进而实现学生的全面发展 。

１ ． 有利于丰富课堂教学情境理论体系

现代课堂教学本质上是学 习主体 （ 学生 ） 和教育主体 （教师 、 内 容和环境 ）

？

谭景凤
，
于波 ． 问题情境 的性质及其教育意 义

［
Ｊ

］
．教学与管理

，

２ ０ １ ６
（
２ ５

）
：
１
－

４ ．

＊ 宋晓 单撙 ．数学课堂教学文化 的反思与建设 ［
Ｊ

］
．数学教育学报

，

２ ０ ０ ５
（
０ ４

）
：
１ ７

－

２ ０ ．

？
中华人民共和 国教育部 ． 义务教育数学课程标准 （ ２ ０ １ １ 年版 ） ＿ ．北京 ：北京师范大学 出版社

，

２ ０ ２ ０
：
４ ２ ．

１ ４
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交互作用 的过程？
。 课堂教学情境作为课堂教学的重要因素 ， 理应在师生双方的

交互过程中不断生成并展开 。 因此对课堂教学情境的分析要考虑课堂教学的全面

性 、 整体性 。 然而 ， 目 前关于教学情境的研宄 ， 主要集 中在对情境创设的途径 、

方法 、 原则等有关理论的研宄 ， 或者是对零散的情境材料进行案例分析 ， 很少从

课堂教学的整体性出发展开相关的研宄 。 本研宄 旨在将小学数学课堂教学情境作

为
一

个整体加 以考察 ， 对教学情境性质 、 影响 因素 、 构成要素等有关理论进行阐

述 。 结合已有研宄 ， 以课堂教学情境的基本构成要素为抓手 ， 对真实课堂教学情

境的建构展开连续 、 系统的分析 ， 为小学数学课堂教学情境的研宄提供
一

个新的

视角 ， 有利于丰富课堂教学情境的理论与研宄体系 。

２ ．有利于更好地指导小学数学课堂教学实践

教学理论价值的彰显 ， 必须要落脚于教学实践 。 本研宄 旨在通过相关理论的

阐释 ， 使
一

线教师对课堂教学情境有
一

定的理解 。 基于教师访谈 以及系统课堂的

案例分析 ， 了解当前小学数学课堂教学情境建构 的现状 。 分析其优点为小学数学

教师建构有效课堂教学情境提供
一

定的参考 ； 分析存在的不足 ， 可 以帮助教师 明

辨 自 己在情境建构 中可能存在的 问题 ， 促进教师对情境建构的有关思考 。 并在能

力范围之 内 ， 在 了解小学数学课堂教学情境建构情况的基础之上 ， 分析可能存在

不足的原 因 ， 从多个角度提出相应的优化策略 ， 以更好地指导小学数学课堂教学

实践 。 因此 ， 本研宄不仅可 以帮助教师 明确 自 身在情境建构 中 的存在的 问题及原

因 ， 从而完善 自 身的教学理念 ， 改进教学行为 ； 更关注于课堂教学的整体效益 ，

旨在从多个角度优化小学数学课堂教学实践 。

３ ． 有利于促进学生的全面发展

一

方面 ， 合理的教学情境可 以激发学生的数学学 习 兴趣 ， 引起学生有意学 习

的心 向 。 另
一

方面 ， 由于知识具有情境性 ， 真实情境可 以为学生知识建构提供有

力 的脚手架 ， 促进学生对知识的理解 、 建构与有效迀移 ， 提高学生解决真实情境

问题的能力 。 而且 ， 情境中包含
一

定的情感因素 。 适当 的教学情境有利于形成轻

松愉快的教学氛围 ， 营造和谐融洽的师生关系 ， 不仅可 以提升教学效果 ， 还能在

一

定程度上起到育人的作用 。 总 的来说 ， 在课堂 中建构合理的教学情境 ， 不仅可

以促进学生身心 的发展 、 知识的建构 以及思维的生长 ， 还有利于学生获得积极地

Ｂ ｉｇｇ ｓ
，Ｊ ．

， ＆Ｃｏ ｌ ｌ ｉ ｓ
， 
Ｋ ． Ｅｖａ ｌｕａｔｉｎｇ 

ｔｈｅ
ｑｕａ ｌ ｉｔｙ 

ｏｆ  ｌｅ ａｒｎｉｎｇ ： ｔｈｅＳＯＬＯ  ｔａｘｏｎｏｍｙ（
ｓｔｒｕｃ ｔｕｒｅ ｏｆ  ｔｈｅ ｏｂ ｓｅ ｒｖｅｄ

ｌｅ ａｒｎｉｎｇ 
ｏｕｔｃｏｍｅ

） ［
Ｊ

］
．Ｓ ｃ ｉｅｎｃ ｅ

， １ ９ ８２
（
４ ８４ ５

）
：  １ ２ ３ １

－

１ ２ ３ １ ．

１ ５
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情感体验 。 因此 ， 针对小学数学课堂教学情境的优化研宄 ， 有利于更好地发挥情

境在课堂教学 中 的重要作用 ， 从而促进学生的全面发展 。

四 、 研究方案设计

（

－

） 研究 目标

了解当前小学数学课堂教学情境的现状 ， 优化情境建构 中可能存在的不足 ，

对促进小学数学课堂更加高效 、 富有活力具有重要的作用 。 因此 ， 本文 旨在通过

对当前教学情境相关研宄的分析 ， 掌握数学课堂教学情境研宄的薄弱 点 。 通过访

谈调查 ， 了解教师对于情境建构的理解与看法 、 实际教学 中情境建构的情况 以及

可能存在的不足与 困惑 。 在此基础之上 ， 以课堂教学情境的基本构成要素为抓手 ，

选择适当 的对象 ， 结合具体案例对小学数学课堂教学进行系统分析 。 通过访谈及

案例分析的结果 ， 了解当前小学数学课堂教学情境可能存在的不足及原 因 ， 从而

提出对应的优化策略 ， 最大限度地发挥情境在小学数学课堂教学 中 的重要价值 。

（二 ） 研究内容

本文结合教学情境 、 数学课堂等领域的 已有研宄成果 ， 确定研宄 问题 。 以相

关理论为基础 ， 以小学数学课堂教学情境现状为依据 ， 展开小学数学课堂教学情

境的优化研宄 。 本研宄主要分为三个部分 ， 第
一

部分通过文献分析 ， 对课堂教学

情境的性质 、 功能 、 构成要素等进行系统梳理 ， 为接下来的现状分析 以及优化策

略的提出建立
一

定的理论基础 。 第二部分是现状分析 ， 为小学数学课堂教学情境

优化提供现实依据 。 首先通过访谈调查 ， 对小学数学教师及所带班级基本情况 、

教师对课堂教学情境的理解 、 课堂教学情境的应用情况 、 存在的不足及困惑 四个

维度进行分析 ， 掌握小学数学课堂教学情境建构的基本情况 。 通过综合考虑 ， 在

访谈对象 中选择某
一

具有代表性的教师及其所带班级进行
一

个教学单元的跟踪

调查 ， 从教师 、 情境资源 、 学生 、 情境时空 四个要素进行基于真实课堂的具体案

例分析 。 最后综合分析当前小学数学课堂教学情境建构可能存在的不足及原 因 。

第三部分 以理论及现状分析为依据 ， 从外部条件及教师 自 身两个方面提出相应的

优化策略 。

（三 ） 研究思路

教学情境是
一

个较为复杂 的概念 ， 本文 旨在厘清课堂教学情境的概念 、 性质 、

１ ６
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构成要素等理论的基础上 ， 通过访谈调查 、 案例分析了解当前小学数学课堂教学

情境的现状 。 综合分析已有的可借鉴经验 、 可能存在的不足及原 因 ， 进而提出有

针对性的 、 可行的优化策略 。

基于 以上思路 ， 本研宄主要分为五章进行论述 ：

第
一

章 绪论 ， 主要包括研宄的背景及 问题 、 文献综述 、 概念与研宄意义 、

研宄方案设计 四个部分 。 其 中 ， 通过对教学情境相关研宄进行文献梳理 ， 掌握当

前研宄的薄弱点 ， 以此为突破 口确定本文具体的研宄方 向及 问题 。

第二章 理论阐释 。 本章 内 容主要是为 了 明晰课堂教学情境的性质 、 影响 因

素 、 基本构成要素 ， 掌握小学数学课堂教学情境的功能及其有效性特征 ， 为后面

的现状分析 以及优化策略的提出打下理论基础 。

第三章 现状分析 。 通过访谈调查 ， 了解小学数学教师对课堂教学情境的理

解与认识 以及课堂教学情境建构的基本情况 。 并对九位访谈教师进行筛选 ， 综合

考虑确定案例对象 ， 进行持续
一

个单元教学的课堂观察 ， 搜集整理了案例教师的

教学设计 、 ＰＰＴ 课件 、 课堂实录等
一

手资料 。 以课堂教学情境的基本构成要素为

抓手 ， 从教师 、 情境资源 、 学生 、 情境时空 四个要素 出发 ， 对真实课堂教学案例

进行系统分析 。 综合现状分析结果 ， 提出小学数学课堂教学情境建构可能存在的

不足及原 因 ， 为进
一

步的优化研宄提供现实依据 。

第 四章 小学数学课堂教学情境的优化策略 。 以第二章相关理论分析为基础 ，

以第三章现状分析结果为依据 ， 针对当前小学数学课堂教学情境存在的优点 、 不

足及原 因 ， 提出相应的优化策略 。

第五章 研宄结论 、 不足及展望 。

（ 四 ） 研究方法

为 了开展小学数学课堂教学情境的优化研宄 ， 本文主要采用 了 文献研宄法 、

访谈调查法 、 案例分析法三种研宄方法 。 具体如下 ：

１ ．文献研究法

文献研宄法主要指通过查阅关于教学情境的相关研宄文献 ， 对收集的文献资

料细致阅读 ， 并进行鉴别 、 归纳和整理 。 首先 ， 通过对已有文献的梳理 ， 了解教

学情境有关研宄的基本走向 ， 掌握当前研宄存在的薄弱 点 ， 以此为突破 口确定本

文的研宄方 向 。 其次 ， 结合已有研宄 ， 明晰课堂教学情境的性质 、 影响 因素 、 构

成要素等基本理论 ， 为小学数学课堂教学情境优化研宄打下理论基础 。

１ ７
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２
．访谈调查法

本研宄对九位教师展开访谈调查 ， 了解小学数学教师对课堂教学情境的理解

与看法 以及课堂教学情境建构 的基本情况 。 从 以下 四个方面进行调查 ： 小学数学

教师及所带班级基本情况 、 教师对课堂教学情境的理解 、 课堂教学情境的应用情

况 、 存在的不足及困惑 。 通过对访谈结果的分析 ， 为进
一

步基于真实课堂的案例

分析对象的选择 以及课堂教学情境建构可能存在的不足及原 因分析提供方 向 。

３ ．案例分析法

为 了探索真实课堂下小学数学课堂情境建构的情况 ， 对选择的案例分析对象

进行较长时间 、 持续地记录与观察 。 笔者主要对该案例教师及其所在班级进行课

堂观察 ， 通过课堂记录及视频录像整理出相关的课堂实录 ， 收集整理有关课时教

案 、 课件 以及教材等
一

手资料作为相关文本分析的 内 容 ， 并在课下针对有关 问题

对教师进行访谈 。 在此基础之上 ， 以课堂教学情境的基本构成要素为抓手 ， 从教

师 、 情境资源 、 学生 、 情境时空 四个要素 出发对真实课堂案例进行系统分析 ， 为

探宄小学数学课堂教学情境建构可能存在的不足 、 原 因 以及提出相应的优化策略

提供现实依据 。

１ ８
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第二章 理论阐释

一

、 理论基础

（

－

）建构主义学 习理论

建构主义最早源 自 于皮亚杰提出 的儿童认知发展理论 。 建构主义强调学生原

有知识经验的重要性 ， 认为学 习 是学 习 者在原有知识经验基础之上不断生成意

义 、 建构理解的过程 ， 这
一

学 习过程的产生通常依赖于社会文化互动 。 在建构主

义的指导下形成 了
一

套新的认知学 习理论 ， 即建构主义学 习理论 。

建构主义学 习理论主要包括
“

学 习 的含义
”

（ 即
“

什么是学 习
”

） 与
“

学 习

的方法
”

（ 即
“

如何进行学 习
”

） 两个部分 。 建构主义认为知识的获得离不开三

方面的要求 ：

一

是情境 ， 即
一

定的社会文化背景 ；

二是他人的协助 ；
三是实现意

义建构 。 也就是说 ， 学 习是发生在
一

定的情境下 ， 通过人际间 的协作活动而实现

的意义建构的过程 。 因此 ，

“

情境
”

、

“

协作
”

、

“

会话
”

、

“

意义建构
”

被建

构主义学 习理论看作是理想的学 习环境必备的 四大要素 。 因此 ， 情境作为 四大要

素之
一

， 必须服务于学 习 ， 即能够帮助学 习者实现对所学 习 内 容的意义建构 。 除

了教学 目 标 ， 如何创设有助于学生意义建构的情境 问题也成为教学设计 中必须思

考的 问题 ， 情境创设被视为教学设计 中 的重要组成部分 。 那么 ， 教师在教学设计

过程中必须依据教学 目 标 ， 创设符合教学 内 容要求的情境 ， 结合学生 已有知识经

验 ， 激发学生的学 习 兴趣 以及主动探宄的欲望 ， 促进意义建构的形成 。

因此 ， 小学数学课堂教学 中 ， 要充分吸取 、 运用建构主义学 习理论 。 既要紧

抓教学 目 标 ， 注重学生数学知识与技能的获取 ； 又要合理利用真实情境 ， 给学生

创造利于意义建构的学 习环境 ， 提高学生主动探宄的能力 ， 使学生在 已有经验的

基础上 ， 实现知识的意义建构 。

（二 ） 情境认知理论

２０ 世纪 ８ ０ 年代后期 ，

一

个重要 的学 习 理论 情境认知理论 （ Ｓ ｉ ｔｕａｔｅｄ

Ｃｏｇｎ
ｉ ｔ ｉ ｏｎ ） 应运而生 。 情境认知理论在借鉴建构主义及其他相关认知理论研宄成

果的基础上 ， 对建构主义研宄实现 了进
一

步的丰富和发展？
。 情境认知理论深化

了情境在知识学 习 中 的地位 ， 认为知识的首要特征便是
“

情境性
”

， 知识的产生

？ 王文静 ．情境认知与学 习理论 ：对建构主 义的发展 ［
Ｊ

］
．全球教育展望

，

２ ００ ５⑷ ：
５ ６

－

５ ９＋ ３ ３ ．

１ ９
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不仅是
一

种
“

建构
”

与
“

互动
”

的过程 ， 还是
一

种文化适应 ， 是活动 、 情境 以及

文化的副产 品 ？
， 学 习发生于真实情境脉络之中 。 因此 ， 学 习 内 容与活动的设计

要与人类社会的具体实践联系起来 ， 采用类似于人类实践活动的方式或直接在真

实情境中组织教学 ， 让学生在真实情境中获得知识 ， 进而实现 自 身的发展与身份

的意义建构 。

数学并不是冰冷的概念 、 定理和公式 ， 数学产生于实际生活 ， 数学知识理应

根植于真实的情境脉络之中 。 离开情境 ， 数学教育便失去 了其存在的本质 的意义 。

因此 ， 教师必须根据学生的认知发展特点 ， 从学生的生活经验 出发 ， 在小学数学

教学 中为学生提供更真实 、 更接近学生生活实际的情境 ， 促进学生数学知识的获

得 以及 自 身的发展 。

（三 ） 认识的直观性原理

“
一

切知识都是从感官 的感知开始的
”

，

“

在可能的范围 内 ，

一

切事物应尽

量地放在感官的跟前
”

气 最先直接提出直观性教学原则 的是捷克教育学家夸美

纽斯 ， 他认为通过感官所获得的对外界事物的感觉经验是教学的基础 。 因此 ， 教

学 中要通过多种途径帮助学生获得感性认识 ， 例如让学生直接感知具体的事物 、

模型或者对学 习对象进行生动形象的描述 ， 让学生在获得感性经验的基础上 ， 促

进理性认识的发展 ， 即利用具体形象来帮助理解抽象概念 。 教学情境就是将知识

中所包含的真实事物及其相关的背景信息 以直观的方式呈现出来 ， 以解决学生在

认识过程中可能存在的形象与抽象 、 感性与理性 、 实际与理论 、 以及 旧知与新知

等方面的关系和矛盾＠
。

（ 四 ） 认知活动和情意活动统
一

原理

心理学上将人的心理系统分为两部分 ， 其 中认知系统包括人的感知觉 、 记忆 、

思维 、 想象 、 能力等 ； 情意系统包括人的动机 、 兴趣 、 需要 、 情感 、 意志等 ， 两

者在心理活动过程中相互促进 、 相互制约 。 在学 习过程中 ， 认知的发展能够促进

学生对知识的吸收 、 贮存和转化 ； 有效情感的获得能够为学生提供充足的学 习动

力 ， 从而实现对学 习活动 的定 向 、 维持和调节作用 。 因此 ， 数学学 习不仅是认知

的学 习 ， 也要包括情感态度的学 习 ， 两者缺
一

不可 。 在教学 中注重情境 ， 即充分

利用
“

情
”

和
“

境
”

之间 的关系 。 通过
“

境
”

提供学生可感知的对象 ， 激发学生

⑴
Ｈ ｉ ｌ ａｒｙ 

ＭｃＬｅ ｌ ｌａｎ ．Ｓ ｉ ｔｕａｔｅｄ  ｌｅ ａｒｎｉｎｇ 

Ｐｅ ｒｓｐｅ ｃｔｉｖｅ ｓ
［

Ｍ
］

． Ｅｄｕｃ ａｔ ｉｏｎａｌ Ｔｅｃｈｎｏ ｌｏｇｙ 
Ｐｕｂ ｌ ｉ ｃａｔｉｏｎｓ

， 

１ ９ ９ ６
：
１ ９

－

４ ３ ．

夂 夸美纽斯 ．大教学论
［
Ｍ

］
．傅任敢 ，译 ．北京 ：教育科学 出版社

，

１ ９ ８ ４
：
１ ５ ６ ．

ｓ 余文森 ．论情境教学的教学论意 义 、 类型及创设要求 ［
Ｊ
］

． 中小学教材教学
，

２ ０ １ ７
（
０ １

）
：
１ ３

－

１ ７ ．

２ ０
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的学 习动机和兴趣 ， 达到 以
“

境
”

促
“

情
”

、 情境结合的效果 。

一

方面丰富 了学

生的知识与技能 ， 另
一

方面 ， 又激发 了学生学 习 的动力 因素 。

（五 ） 具身认知理论

自 ２０ 世纪 ６０ 年代 以来 ， 受勒 内
？ 笛卡尔 （Ｒｅｎ６Ｄ ｅ ｓｃａｒｔｅ ｓ ） 身心二元论的影

响 ， 以计算机模拟为基础的符号加工模式在认知心理学 中 占据 了重要地位 。 他们

将人类的心灵和大脑视为计算机的软件及硬件 。 认知类似于计算机的软件 ， 是能

够独立于实体对信息进行符号表征的过程 ； 大脑则类似于计算机的硬件 ， 只是认

知 的物质载体 ， 并没有直接参与认知活动 。 就像电脑软件可 以依附于其他硬件之

中 ， 身体对于认知的发展而言也失去 了其独特的意义 ， 这种认知观念完全忽视 了

身体的作用 。 ２ １ 世纪 以来 ， 这种剥离 了身体和环境 ， 脱离 日 常的认知观遭到许

多学者的质疑 。 在对传统认知身心分离的质疑声 中 ， 具身认知思潮逐渐兴起 。

具身认知理论主要指生理体验与心理状态之间有着强烈 的联系 ， 生理体验能

够
“

激活
”

心理感觉 ， 反之亦然？
。 也就是说 ， 人处于开心 的心理状态时会产生

微笑的生理反应 ； 反之 ， 微笑的面部动作也会使人获得开心的心理体验 。 具身认

知范式认为身体对认知发展具有决定性的影响 ， 这里的身体主要指作为整体的身

体 以及与环境发生互动的身体气 具身不仅是身体的直接参与 ， 而是通过具体情

境中 的身体参与获得经验认识
＠

。 教学 中 ， 教师要创造符合学科特点 的教学情境 ，

使学生身体能够融入情境之中 ， 获得对所学知识 内 容的充分体验 。 因此 ， 情境的

建构不仅要考虑学生的心理特征 ， 还要兼顾学生的生理体验 。 教师要把情境建构

看作
一

个整体 ， 促进学 习者身心 、 学 习 内 容 以及环境等因素的有机融合 。

二 、 课堂教学情境的性质

为 了更好地理解教学情境的基本概念 ， 以及发挥其在小学数学课堂教学 中 的

重要作用 ， 有必要对教学情境的性质做 出系统的阐释 。 依据王伟 、 王后雄的观点 ，

学科性是教学情境体现学科特点 的基本保证？
， 因此 ， 任何学科教学情境都应具

有最基本的学科属性 。 此外 ， 谭景凤 、 于波 以 问题情境为导 向 ， 认为情境还具有

ａ
Ｎ ｉｅｄｅｎｔｈａ ｌ

， 
Ｐ ．Ｍ ．

， 
Ｂ ａｒｓａ ｌｏｕ

， 
Ｌ ．Ｗ ．

， 
Ｗｉｎｋｉｅ ｌｍａｎ

， 
Ｐ ．

， 
Ｋｒａｕｔｈ

－Ｇｒｕｂｅ ｒ
，Ｓ ．

， ＆ Ｒｉｃ
， 
Ｆ ． Ｅｍｂ ｏｄ ｉｍｅｎｔ  ｉｎ ａｔｔ ｉｔｕｄｅ ｓ

，

ｓｏ ｃ ｉａ ｌ
ｐｅ ｒｃ ｅｐｔ ｉｏｎ

， 
ａｎｄ ｅｍｏｔ ｉｏｎ

［
Ｊ

］
． Ｐｅ ｒｓｏｎａ ｌ ｉ ｔｙ

ａｎｄＳ ｏｃ ｉａ ｌ Ｐ ｓｙ ｃｈｏ ｌｏｇｙ 
Ｒｅｖ ｉｅｗ

， 
２ ０ ０ ５

（
９

）
： １ ８ ４

－

２ １ １ ．

＊ 叶文浩 ．具身认知 的原理与应用
｜

Ｍ
］

．北京 ：商务 印书馆
，

２０ １ ７
：
３ ５ ．

？
肖菊梅

，
李如密 ．从

“

离身
”

到
“

具身
”

：课堂学 习环境 的新构建 ［
Ｊ

］
．教育理论与实践

，

２ ０ １ ８
（
０ １

）
：
５ ６

－

６ ０ ．

？ 王伟
，

王后雄 ． 学科教学情境的评价标准研宄 ： 内涵 、 意义及其生成
［
Ｊ

］
． 河北师范大学学报 （教育科学

版 ） ，

２ ０ １ ８
（
０ ６

）
：
１ ０ ７

－

１ １ ２ ．

２ １
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一

定的指 向性和交互性？
。 结合各位学者的观点 ， 从课堂教学的 内在特点 出发 ，

笔者认为课堂教学情境普遍具备 以下 四个基本性质 ： 学科性 、 指 向性 、 交互性 、

复杂性 。

（

－

） 学科性

教学情境作为学科教学的重要部分 ， 不是单独 、 孤立的部分 ， 它是学科知识 、

学科 问题的重要依托 。 教学情境的设计要充分体现学科特点 ， 促进学科教学任务

及 目 标的达成 ， 培养学生独特的学科品质 。 数学作为
一

门重要学科 ， 其义务教育

阶段的总 目 标便是
“
… …通过数学学 习 ， 学生能体会数学知识之间 、 数学与其他

学科之间 、 数学与生活之间 的联系 ， 运用数学的思维方式进行思考 ， 增强发现和

提出 问题的能力 、 分析和解决 问题的能力
”

气 因此 ， 要设计符合数学学科特点

的教学情境 ， 使得学生在面临相 同或类似的现实情境时 ， 能够用数学的思维方式

去思考 问题 ， 并充分利用 已有的数学知识与方法去解决真实的情境 问题 。 学科性

是教学情境的必要属性 ， 富有学科特点 的教学情境 ， 可 以激发学生的学科学 习 兴

趣 ， 引 导学生感受学科发展 中 的独特品格 ， 在思维 （感受 、 探宄等 ） 或行为 （ 实

验 、 活动等 ） 中 习得学科学 习 的重要方法 。 具有学科性质 的教学情境是学生学科

核心素养形成和发展的重要平台 ， 教学情境的学科属性是体现学科特点 的基本保

证 ， 是培养学生学科独特品格与能力 的重要载体 ， 也是本学科教学情境区别于其

他学科教学情境的基本指标＠
。

（二 ） 指向性

从
一

般意义上来讲 ， 指 向 即 目 标 。 教学任务及活动的展开要 以
一

定的 目 标为

指 向 。 在 日 常教学 中 ， 课堂教学 目 标是课堂教学活动展开的 出发点和归宿 ， 也是

对课堂教学提出 的最基本的 、 关键的教学要求 。 在某种意义上 ， 教学 目 标决定 了

课堂教学的有效性 ， 同时为课堂教学情境的设计提供 了 目 标指 向 。 小学数学课堂

教学情境设计的直接 目 标就是将数学知识 、 方法融于情境之中 ， 激发学生的学 习

兴趣 ， 促使教学 目 标及任务的完成 ， 促进学生对知识的理解及迀移 。 只有指 向和

体现教学 目 标的课堂教学情境才具有最基本的价值 ， 以此促进课堂教学任务的完

成 ， 为课堂教学提供方 向 ， 推动教学活动 的开展 。 因此 ， 课堂教学情境的设计要

？ 谭景凤
，
于波 ． 问题情境 的性质及其教育意 义

［
Ｊ

］
．教学与管理

，

２０ １ ６
（
２ ５

）
：  １

－

４ ．

＊
中华人民共和 国教育部 ． 义务教育数学课程标准 （ ２０ １ １ 年版 ）

［
Ｍ

］
．北京 ：北京师范大学出版社

，

２ ０ ２０
：
８ ．

？ 王伟
，

王后雄 ． 学科教学情境的评价标准研宄 ： 内涵 、 意义及其生成
［
Ｊ

］
． 河北师范大学学报 （教育科学

版 ） ，

２ ０ １ ８
（
０ ６

）
：
１ ０ ７

－

１ １ ２ ．

２ ２
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以教学 目 标为指南 ，

一

方面 ， 根据教学 目 标筛选符合要求的情境素材 ； 另
一

方面 ，

教学情境的整合与设计要考虑课堂教学 目 标的关键要求 ， 以达到与学 习 内 容的有

效整合 。 总 的来说 ， 课堂教学情境的建构必须 以教学 目 标为指 向 ， 情境不仅是实

现课堂教学 目 标的重要手段 ， 也是学 习 内 容展开及其 问题解决的依托平台 ？
。

（三 ） 交互性

交互 ， 即交流互动 ， 起源于计算机术语 ， 广泛应用于互联网时代 。 用户可通

过具有交互功能的互联网平台获取相关的信息与服务 ， 并且能够使用户与平台 、

用户与用户之间进行交流 、 互动 ， 从而达到
一

定的思维碰撞 。 后来 ， 交互这
一

概

念逐渐扩展到其他领域 ， 通常也指某种情境中环境 、 个人 、 行为方式之间 的相互

作用 。 尽管在不 同领域交互的含义有所不 同 ， 但其本质是多个主体之间信息交换

和相互作用过程 。 教学情境发生于课堂教学之中 ， 是课堂教学的重要组成部分 。

同时教学情境的发生与持续建构离不开课堂教学各要素之间 的交互作用 。 课堂教

学情境的交互性指课堂情境中环境 、 学 习主体 、 行为方式等要素之间相互作用形

成互动 的过程 ， 其 中最主要的 引起学 习主体与其他因素之间 的有效交流与互动 ，

包括学生与环境 、 学生与学生 、 学生与教师等多方面的交互行为 。 具体而言 ， 教

学情境能 引起学生与环境之间 的交互 ， 通过相互作用将两者有机结合 ， 形成
一

个

联动的生态互动体系 另外 ， 教育者与受教育者之间 、 学生与学生之间在不断

交互过程中能够形成稳定的伙伴关系 ， 体现教学的沟通与合作的本质 以及教与学

在沟通 中 的相互作用关系气 因此 ， 教学情境各要素之间具备
一

定的交互行为 ，

并且具有相对稳定的交互关系 。 当学生与各要素之间展开动态协调 的交互行为 ，

学 习也就此发生 。

（ 四 ） 复杂性

情境的不确定性及情境要素之间 的动态交互是教学情境具有复杂性的重要

原 因 。 教学情境的复杂性主要体现在两个方面 ：

一

是情境要素的复杂性 。

一

般认

为 ， 情境既包括有形的物理环境 ， 又包括无形的心理氛围 。 因此 ， 教学情境不仅

包含桌椅 、 多媒体黑板 、 投影等硬件设施 ， 共享互联网 、 软件程序 、 虚拟现实 、

交流工具等技术支持性资源与设备 ， 以及经过教师选择 、 设计并呈现的各种情境

资源等显性的物理性要素 ； 还包括课堂主体间不易捕捉的情感性因素 ， 例如师生

？ 谭景凤
，
于波 ． 问题情境 的性质及其教育意 义 ［

Ｊ
］

．教学与管理
，

２ ０ １ ６
（
２ ５

）
：
１
－

４ ．

＊ 蔡亚萍 ．基于真实情境 问题解决 的教学设计
［
Ｊ
］

． 电化教育研宄
，

２ ０ １ １
（
０６

）
：
７ ３

－

７ ５＋ ８０ ．

？ 钟启 泉 ．对话与文本 ：教学规范 的转型 ［
Ｊ
］

．教育研宄
，

２ ０ ０ １
（
０ ３

）
：
３ ３

－

３ ９ ．

２ ３



第二章 理论阐释


上海师范大学硕士学位论文

之间 的亲密 以及信赖程度 、 学生之间 的相处模式 、 学生 内在的心理需求等等 。 因

此 ， 情境要素难 以清晰的界定与描述？
， 具有

一

定的复杂性 。 二是各要素之间交

互关系 的复杂性 。

一

方面 ， 情境要素之间 的互动 网络纵横交错 ， 各要素之间并不

是单 向 、

一

维的互动模式 。 例如 ， 学生在与教师的互动过程中 ， 教师给予学生
一

定的指导 ， 学生也会给予教师相应的反馈 ； 而且 ， 学生在与教师相互作用时 ， 也

会受到其他学 习者 以及学 习环境等诸多 因素的影响 。 另
一

方面 ， 课堂教学是
一

个

动态发展的过程 ， 情境各要素在这
一

动态过程中也会发生相应的变化 。 例如 ， 当

学生对某
一

情境相对熟悉时 ， 学生的认知及心理特征会发生
一

定的改变 ， 此时教

师就要根据学生的变化生成
一

些新的情境 。 谷传华 、 张文新从心理学的视角 出发 ，

认为具有特定生理特点 、 行为及信念模式的主体对客观环境或情境的主动适应
，

个体所面对的客观环境或情境 自 身的变化性
，
决定 了情境本身的动态性气 因此 ，

构成情境系统的各要素之间复杂 的交互关系及其在交互过程 中 的动态变化加重

了教学情境的复杂性 。

三 、 课堂教学情境的影响因素

情境要素及各要素之间动态交互过程的复杂性 ，

一

定程度上造成 了教学情境

影响 因素的复杂性 。 从课堂教学的角度 出发 ， 教师 、 学 习 内 容 、 学生认知规律等

对教学过程具有重要的影响 。 教学情境作为课堂教学的重要组成部分 ， 其影响 因

素主要包括 ： 教师活动 、 学生的特点 以及学 习 内 容＠
。

（

―

）教师活动

教师主导性与学生主体性相结合是教学实践 中
一

条重要的教学原则 。 ２０ 世

纪 ８ ０ 年代初 ， 王策三先生在其发表的 《论教师的主导作用和学生的主体地位 》

一

文 中 明确提出 ， 必须坚持教师的主导作用 ； 教师的主导作用要和学生的主体地

位相
一

致？
。 长期 以来 ， 关于教师在教学过程中 的地位与作用 的辨析与探讨

一

直

存在 ， 在提升学生学 习主体性地位的 同时 ， 教师在课堂教学 中 的重要作用仍然不

可忽视 。 陈佑清教授指 出 ， 地位和作用是通过相应的活动来体现的 ， 不能脱离具

？ 李志河
，
李鹏媛

，
周娜娜等 ．具身认知学习环境设计 ：特征 、 要素 、 应用及发展趋势

［
Ｊ
］

．远程教育杂志
，

２０ １ ８

（
０ ５

）
： ８ １

－

９０ ．

② 咎传华
，
张文新 ．情境 的心理学 内涵探微

［
Ｊ

］
． 山 东师范大学学报 （人文社会科学版 ） ，

２ ０ ０ ３
（
０ ５

）
：
９ ９

－

１ ０ ２ ．

＠ 王伟
，

王后雄 ．学科教学情境 的评价标准研宄 ： 内涵 、 意 义及其生成
［
Ｊ
］

．河北师范大学学报 （教育科学

？ ） ，

２ ０ １ ８
（
０ ６

）
：  １ ０ ７

－

１ １ ２ ．

＆ 王策三 ．论教师的主导作用和学生的主体地位 ［
Ｊ

］
．北京师范大学学报

，

１ ９ ８ ３
（
０ ６

）
：
７ ０

－

７ ６ ．

２ ４
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体的活动来判定师生的地位与作用 。 教学过程 由不 同环节的活动构成 ， 在不 同 的

教学活动 以及教学过程的不 同环节 中 ， 师生的地位和作用也有所不 同 ？
。 整个教

学活动 中 ， 教师活动主要包括教学设计活动和课堂教学活动气 在教学设计活动

环节 ， 如教学 目 标的定 向 、 教学 内 容的选择 、 教学活动的组织等 ， 教师 占据主导 、

支配的地位 ； 在课堂教学活动 中 ， 要更加突 出学生的主体性地位 ， 如学生是否有

效参与学 习过程 、 是否进行积极互动等 ， 教师只 能起 以
“

引 导 、 指导
”

为核心 的

“

主导
”

作用 。 因此 ， 课堂教学情境的建构 中 ， 教师对于教学情境的影响主要体

现在教学情境的设计环节 ， 即情境素材的选择 、 情境的整合与设计等方面 ， 教师

是教学情境的设计者和 引 导者 。

（二 ） 学生特点

结合前文所言 ， 在课堂教学 中学生的主体性地位主要体现在两个方面 ： 其
一

，

在教学情境设计环节 ， 学生的特点是教学活动设计的主要依据 。 情境素材的选择

与呈现要考虑是否符合学生 已有的知识经验 ， 是否符合学生的心理及生理特点 ，

是否能 引起学生的注意和兴趣 、 激发学 习动机 ， 是否能 引起学生的认知冲突 、 弓
Ｉ

发学生积极思考 。 其二 ， 在课堂教学 中 ， 学生是否主动参与学 习过程 ， 是否对学

习 内 容进行 内部信息加工 、 是否享有平等轻松的互动机会与氛围 ， 是学生主体性

得 以发挥的重要体现 。 学 习 的过程是学 习主体在教学情境中与环境 、 情境资源 、

学 习 内 容等诸多要素发生作用 的过程 ， 相互作用 的产生需要要素之间具有
一

定的

关联性 ， 当学 习主体与情境资源之间存在
一

定的关联 ， 相互作用才有可能发生 。

因此 ， 教学情境的设计要与学生 已有知识经验相关联气 选择与学生 已有知识经

验相关联的情境资源 ， 设计的教学情境更容易与学生产生交互作用 ， 此时的情境

是 以学生为主体的情境 ， 情境才能发挥其真正的价值 。 也就是说 ， 促进学生的全

面发展是教育的根本 目 的 ， 也是教学情境存在的 目 标取向 ， 教学情境的建构要充

分考虑学生的认知特点 、 兴趣爱好 ， 与学生 已有经验相关联 ； 并且在课堂教学 中

要充分发挥学生与教学情境各要素的交互作用 ， 激励并保持学生在情境中 的互动

参与性 ， 充分体现学生的学 习主体地位 。

？
陈佑清 ． 学习 中心课堂 中 的教师地位与作用 基于对

“

教师主导作用
”

反思 的理解 ［
Ｊ
］

．教育研

宄 ，

２ ０ １ ７
（
０ １

）
：
１ ０ ６

－

１ １ ３ ．

＊ 王伟
，

王后雄 ．学科教学情境 的评价标准研宄 ： 内涵 、 意 义及其生成
［
Ｊ
］

．河北师范大学学报 （教育科学

ＪＲ ） ，

２ ０ １ ８
（
０ ６

）
：  １ ０ ７

－

１ １ ２ ．

ｓ 刘丽红
，
张广斌 ．试论教学情境的设计与实施 ［

Ｊ
］

． 中 国教师
，

２ ００ ８
（
２ ０

）
：
３ ８

－

３ ９ ．

２ ５
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（三 ） 学 习 内容

学 习 内 容 ， 即学生学 习 内 容的特点 ？
。 合理的教学情境要结合具体学 习 内 容

进行设计 ， 不 同学 习 内 容具有不 同 的学 习 目 标及特点 。 因此 ， 情境素材的选择要

考虑与学 习 内 容的适切性 ， 考虑能否与学 习 内 容进行有效整合 。 在义务教育阶段 ，

数学学科课程 内 容主要包括四个部分 ： 数与代数 、 图形与几何 、 统计与概率 、 综

合与实践 。

“

数与代数
”

主要包括数的认识与表达 、 数量关系与运算 ， 相对来说

抽象性更高 。

“

图形与几何
”

主要包括图形的认识与分类 、 图形的位置与运动等 ，

具有直观性特点 。

“

统计与概率
”

主要包括数据 的收集 、 整理与分析 ， 以现实 问

题为依托 。

“

综合与实践
”

则强调学生的实践性与参与性 。 不 同学 习 内 容 ， 对情

境的要求也有所不 同 。 以第
一

学段为例 ， 在 《义务教育数学课程标准 （ ２０ １ １ 版 ） 》

课程 内 容的相关描述中 ， 数与代数部分提到情境的次数最多 ， 具体见表 ２ －

１ ．



表 ２ －

１ 数学课程内容部分关于
“

情境
”

的相关描述 （第
一

学段 ）

＠





课程内容


具体描述


１
．在现实情境中理解万 以 内数的意义

２
．在生活情境中感受大数的意义

数的认识
３

． 能结合具体情境初步认识小数和分数



４
． 能结合具体情境 比较两个

一

位小数的大小


数与代数＿ １
．结合具体情境 ， 体会整数四则运算的意义

数的运算 ；



２
． 能结合具体情境 ， 选择适当 的单位进行简单估算

＿ １
．在现实情境中 ， 认识元 、 角 、 分

常 见的景



２
．在现实情境中 ， 感受并认识克 、 千克 、 吨





探索规律探索简单情境下 的变化规律


图形的认识结合生活情境认识角


＿ ，测量无
图形与几何


图形的运动无




图形与位置无


统计与概率
＾

综合与实践无

通过对比发现 ， 第
一

学段 （ １
－

３ 年级 ） 中
“

数与代数
”

部分对于
“

情境
”

的

直接描述最多 。 其他部分没有关于
“

情境
”

的相关描述 ， 或采用 间接性表述 （例

？ 王伟
，

王后雄 ．学科教学情境 的评价标准研宄 ： 内涵 、 意 义及其生成
［
Ｊ
］

．河北师范大学学报 （教育科学

ＪＲ ） ，

２ ０ １ ８
（
０ ６

）
：  １ ０ ７

－

１ １ ２ ．

＊
中华人民共和 国教育部 ． 义务教育数学课程标准 （ ２ ０ １ １ 年版 ） ＿ ．北京 ：北京师范大学 出版社

，

２ ０ ２ ０
：
１ ６ ．

２ ６
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如 ： 结合实例 、 根据具体事物 、 结合生活实际等等 ） 。

“

数与代数
”

内 容的抽象

性特点 ， 使其更需要借助情境的重要作用 ， 以促进抽象的概念
“

形象化
”

， 帮助

学生对抽象概念更好地感知与 内化 。 综合而言 ， 教学情境的建构要充分考虑学 习

内 容的特点 ， 即根据不 同学 习 内 容 ， 建构符合学科特点 、 学 习 目 标的教学情境 。

（ 四 ） 其他

另外 ， 由于情境要素及其各要素交互关系 的复杂性 ， 教学情境受到多种 因素

的影响 。 除 了教师活动 、 学生特点 、 学 习 内 容 以外 ， 课堂教学情境的建构还受到

教学 目 的 、 班级规模 、 教学组织形式等诸多 因素的影响和制约 。

四 、 课堂教学情境的基本构成要素

２ １ 世纪初 ， 谢利 民教授提出我国对课堂教学理论与实践的综合研宄较为薄

弱 ， 特别是在将课堂教学作为
一

种整体性的 、 师生交互作用 的动态实践过程的研

宄方面尤为薄弱 ？
。 通过文献梳理发现 ， 作为课堂教学的重要组成部分 ， 目 前对

课堂教学情境的整体性研宄相对较少 ， 主要集 中于情境创设的途径 、 方法等方面

的探索 。 为 了整体把握课堂教学情境 ， 需要对其结构形成系统的认识 。

结构 即不 同要素之间 的构成关系 ， 对功能的发挥起决定性作用气 要优化小

学数学课堂教学情境 ， 体现其重要价值 ， 需要对课堂教学情境的基本构成要素进

行系统分析 。 张广斌从情境的相关要素研宄 出发 ， 通过对社会学 、 美学等 已有学

科中情境结构要素研宄进行分析发现 ， 几乎每
一

种情境都包括人 、 时间 、 空 间及

其相关资源等基本要素 。 因此 ， 张广斌认为教学情境包括情境主体 、 情境资源 、

情境时 间 、 情境空 间 四个基本要素＠
。 课堂教学是教师与学生的双边互动过程 ，

结合前人已有研宄 ， 本文将课堂教学情境分为教师 、 情境资源 、 学生 、 情境时空

四个基本要素 。

在课堂教学情境的基本构成要素 中 ， 教师是课堂教学情境的设计者及 引 导

者 ， 基于教学情境的认知 ， 在课前通过
一

定途径获取相关的情境素材 ， 结合学科

特点及 内 容对教学情境进行整合设计 。 情境资源是在教学 中产生作用 的情境素

材 ， 经过教师的整合设计 ， 在教学活动 中通过
一

定方式呈现并作用于学生 。 学生

是教学情境的重要主体 ， 同时又是作用对象 ， 在课堂互动参与过程中给予教师
一

定的情境反馈 。 情境时空包括情境空 间和时间 ， 情境空 间 即教学情境存在的三维

？ 谢利 民 ．课堂教学生命活力 的焕发 ［
Ｊ
］

．课程 ？ 教材 ？ 教法
，

２ ０ ０ １
（
０ ７

）
：
１ ９

－

２ ３ ．

＊
坚毅 ．要素 －结构 －功能 唯物辩证法范畴立体化之八 ［

Ｊ
］

． 学术研宄 ，

１ ９ ９ ９
（
０７

）
：
１ ８

－

２ １ ．

？ 张广斌 ．教学情境 的结构与类型研宄 － －结构功能主义视角 ［
Ｊ

］
．教育理论与实践

，

２ ０ １ ０
（
１ ３

）
：
５ ７

－

６ ０ ．

２ ７
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场域 ， 而情境时间体现 了情境呈现的持续性和顺序性 ， 课堂教学情境存在于
一

定

课堂时空之 内 （ 又不限于课堂 ） 。 课堂教學情境正是教师 、 学生与樁境资源在特

定时空的动态交互过程中生成并有机存在的％ 见 图 ２ －

１
．

学生
、

、

＇

、

、

、

、

／＃ ＼

教师 ＾
￣￣

认知 ＇获取 ＇整合
￣￣ 情境资源

＿＿＿

＿
＿ ｜ （课前设计 ） 丨

＼
、

、情境时空／
／

、

＇
、

、
、

、

、

＼


图 ２ －

１ 课堂教学情境基本构成要素图

（

－

） 教师 ： 教学情境存在的重要条件

“

学生主体 、 教师主导
”

是 目前课堂教学的重要原则之
一

， 教师作为教学的

主导者 ， 对教学情境的生成具有重要的作用 。 教师对于教学情境的影响主要体现

在课前的教学设计环节 ， 教师是教学倩境的设计者和 引 导者 。 教师对教学情境有

着正确 的理解 ， 弁且具有
一

定的情境素材获取 、 情境整合设计能力是教学情境存

在的重要条件 。

１ ． 情境认知

情境认知是教师获取情境素材 、 整合设计教学情境的基础 。 知情境方能用情

境 ， 对情境有充分的认知 ， 才能在教学中有意识地设计并应用情境 。 情境认知即

教师对于教学情境的基本认识及理解 ， 主要包括教学情境的概念 、 创设情境的必

要性及 目 的 ， 以及情境设计所考虑 的因素等等 。

２ ． 情境素材的获取

情境素材的获取是教学情境设计的前提 ， 教师要具备
一

定的情境素材获取能

力 ， 通过多种集道和途径 ， 不断挖掘丰富 的教学情境素材 。 情境素材的获取主要

来源于 以下三个方面 ：

Ｄ

■广斌 ．教孝精鏡朐结构与类型ｉＦＳ－结构功能主义视角 Ｐ］

．教曹輕论与实纖 ，
２〇 １ ０

（
１ ３

）
： ５ ７

＞

６０ ．

２８
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（ １ ） 教材

数学教材为学生的数学学 习活动提供 了学 习主题 、 基本线索和知识结构 ， 是

实现数学课程 目 标 、 实施数学教学的重要资源？
。 数学课程标准是数学教材编写

的重要依据 ， 对教材 中学 习素材的选择提出 了
一

定的要求 ， 即要充分考虑三个现

实 ， 包括学生的生活现实 、 数学现实 以及其他学科现实 。 教材 中学 习 内 容及其素

材的选择具有
一

定的科学性 、 整体性 、 层次性和可读性 。 因此 ， 数学教材可 以作

为教学情境素材选择的重要来源之
一

。

（ ２ ） 学生的现实生活

教师收集的情境素材与学生生活经验的关联性 ， 影响着两者交互作用 的产

生 。 情境素材为 了尽量贴合学生的生活实际 ， 必须从学生的现实生活入手 ， 这样

既能够满足学生对情境素材的好奇心 ， 激发学生的学 习 兴趣 ， 也有利于提高学生

从现实情境中发现 问题 、 解决 问题的意识 ， 从而提升学生基于真实情境的 问题解

决能力 。 因此 ， 学生的现实生活是获取情境素材的另
一

重要来源 ， 是便捷且丰富

的素材宝库 ， 既包括学生 自 身的 日 常及学 习生活 ， 也包括他们熟悉的 、 有价值的

其他社会事件等等 。

（ ３ ） 交流 、 借鉴他人

随着信息技术的不断发展 ， 优质 的教学视频 、 丰富的 网络资源都为情境素材

的获取提供 了 巨大的便利 ； 同时 ， 教师之间 的合作交流 、 课堂观摩 、 教学培训等

也是获取素材的重要途径 。 教师可 以通过多种途径交流 、 借鉴他人优秀的情境素

材 ， 结合具体的教学实际加 以创新 ， 不断丰富 自 己的素材资源数据库 。

３ ． 教学情境的整合与设计

在某种程度上来说 ， 教学情境资源整合与设计是为 了让学生能够在情境中

有真实的体验和感受 ， 尽可能使得教学情境与学 习 内 容达到 内在协调统
一 ＠

。 如

何将零散 、 简化的情境素材整合设计为完整 、 系统的课堂教学情境是至关重要的

一

步 。 通常 ，

一

节课可 以看作
一

个完整的教学情境 ， 也可 以看作多个完整教学情

境的相互衔接 、 有机结合＠
。 如何将数学知识融合于整个大的教学情境之中 ？ 如

何使多个情境相互衔接并富有层次 ？ 教师要具备
一

定的教学情境整合与设计能

力 ， 将各种渠道 、 途径收集来的素材 ， 依据学生的认知及心理特征 ， 结合具体的

？
中华人民共和 国教育部 ． 义务教育数学课程标准 （

２０ １ １ 年版 ） ［
Ｍ

］
．北京 ：北京师范大学 出版社

，

２ ０２０
：
５ ９ ．

＊ 刘丽红
，
张广斌 ．试论教学情境的设计与实施 ［

Ｊ
］

． 中 国教师
，

２ ００ ８
（
２ ０

）
：
３ ８

－

３ ９ ．

？ 王伟
，

王后雄 ．学科教学情境 的评价标准研宄 ： 内涵 、 意义及其生成
［
Ｊ

］
．河北师范大学学报 （教育科学

？ ） ，

２ ０ １ ８
（
０ ６

）
：  １ ０ ７

－

１ １ ２ ．

２ ９
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教学 目 标及 内 容 ， 进行筛选 、 整合与设计 。 首先 ， 根据课题 ， 剔除不符合要求的

素材 ， 筛选出有价值的 内 容 ； 然后 ， 结合具体的教学 目 标与要求 ， 将情境与学 习

内 容进行整合 ； 最后 ， 对整节课的教学情境 内 容及呈现方式按照
一

定的线索进行

统筹设计 。

（二 ） 情境资源 ： 教学情境存在的载体

张广斌认为 ， 情境资源指承载课题学 习 内 容的载体 ， 它作为学 习 内 容整体展

开与呈现的素材 出现于课堂教学 中 ？
。 学 习发生于真实的情境脉络之中 ， 学生需

要通过
一

定的情境来获取知识 。 例如 ， 数学学 习不是简单的计算 、 枯燥的公式 ，

学生需要在情境中去提取数学信息 ， 运用数学知识与方法去解决情境中包含的数

学 问题 。 因此 ， 学 习 内 容的展开需要
一

定的情境素材为依托 ， 其呈现方式的选择

对教学情境也具有
一

定的影响 。

１ ． 情境资源的分类

从 内 容上看 ， 情境资源即情境素材 。 情境素材主要依托学科教学而展开 ， 那

么 ， 情境素材的分类要结合学科特点进行分析 。 数学是
一

门最抽象又最实用 的学

科 。 从数学知识的产生过程来看 ， 数学最早是为 了解决 日 常生活 中 的实际 问题而

创造出来的工具 。 也就是说 ， 数学的初次抽象建立在 以现实生活情境为素材的现

实原型之上 。 奇妙的是 ， 数学
一

经构造出来就具有
“

形式客观性
”

和
“

相对独立

性
”

， 为进
一

步抽象提供 了
“

具体原型
”

。 因此 ， 数学情境资源并不局限于现实

生活 中 的素材 ， 数学情境也可 以来源于数学 自 身气 根据情境素材不 同 的 内 容载

体 ， 结合数学学科特点 ， 本文将情境资源分为生活现实情境 、 数学 自 身情境两大

类 。 见表 ２ －２ ．



表 ２ －２ 数学情境资源的类型




情境类型


情境特点


直接的以学生直接感知与体验的各种现象 、 经验为载体
生活现实情境




间接的以学生可间接感知的 自然或社会现象为载体


数学史以数学历史发展里程 中 的事件为载体
数学 自 身情境




数学 问题 以数学探究 中 引 发的新 问题为载体


？ 张广斌 ．教学情境 的结构与类型研宄 － －结构功能主义视角
［
Ｊ

］
．教育理论与实践

，

２ ０ １ ０
（
１ ３

）
：
５ ７

－

６ ０ ．

＊ 沈林
，
黄翔 ．数学教学中 的情境设计 ：类型与原则 ［

Ｊ
］

． 中 国教育学刊
，

２０ １ １
（
０ ６

）
：
４ ８

：
５ １ ．

３ ０
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（ １ ） 生活现实情境

生活现实情境资源主要指 以生活现实的各种现象 、 事件 、 信息等为载体的资

源 。 根据生活现实离学生经验感知 的远近 ， 生活现实情境又可 以分为直接的生活

现实情境 、 间接的生活现实情境 。

直接的生活现实情境指与学生经验直接相关的 、 学生 自 身经历的或者发生于

学生身边的 、 贴近学生生活的各种活动与现象等 。 例如 ， 学生息息相关的校园生

活 、 运动会 、 游乐场 、 公 园 、 课外活动 、 家庭生活等 。 也就是说 ， 要提供与学生

直接相关的生活现实情境 ， 就要从学生身边的 、 熟悉的 、 具体的事物 出发 ， 从学

生 已有的生活经验入手 。 例如 ， 张朝云老师在讲解
“

千米的认识
”

这
一

课时 内 容

时 ， 结合学生的生活实际 ， 以学生熟悉的校园 、 路段为例 ， 采用录制视频的方法 ，

提供动态化的情境资源 。 让学生在熟悉的情境下 ， 多维度 、 近距离地感知
“

１ 千

米
”

的长度？
。

间接的生活现实情境指存在于现实生活 、 但学生并未亲历 的种种事件 ， 比如

自然现象 、 社会中 的热点话题 、 来源于 电视或互联网等媒介的各种资源与素材 。

例如 ， 某老师选用
“

５
？
１ ２

”

地震后市民摆放蜡烛心形 图案悼念受灾人民的事件

为素材 ， 通过这
一

学生熟知的社会事件 ， 既能在
一

定程度上激起学生的社会情感 ，

又 以此为载体让学生感悟
“

连点成线
”

， 为后面的操作任务奠定基础气

（ ２ ） 数学 自 身的情境

数学 自 身的情境主要包括数学史情境 、 数学 问题情境 。

数学史情境就是 以数学文化历史发展进程中 的人物 、 事件 、 发明等为素材的

情境 ， 如科学家们在研宄数学 问题过程中 的发现 、 发明 ， 以及研宄过程中特有的

研宄对象和方法 。 以数学史上有名 的人物及事件为素材的教学情境 ，

一

方面 ， 可

以吸引 学生的学 习 兴趣 ， 如黄友初教授在
一

次访谈中所言 ，

“

如果学生在学习数

学的过程中可 以多 了解数学历史文化 ， 让看似
‘

高深
’

的数学变得
‘

接地气
’

，

或许学生学习数学的兴趣也就提高 了 … …
”

； 另
一

方面 ， 可 以增加学生对数学学

科的感性认识 ， 激发学生感受数学的独特魅力 ， 体会数学的人文价值 、 科学价值

及应用价值 ， 更重要的是 ， 能增进学生对数学知识的理解和掌握？
。

数学 问题情境指 以数学探究 中 引 发的新 问题为依托的情境 。 问题是数学的心

脏 ， 以抽象的数学知识为题材的数学 问题情境 ， 不仅能与学生 已有知识背景相联

系 ， 同时又能产生新的认知冲突 ， 为进
一

步的数学抽象奠定基础 。 例如 ， 在进行

⑴ 张朝云 ．千米的认识 「ＤＢ ／０Ｌ １ ． ｈｔｔｐ ｓ ： ／／ｖ ｏｕｋｅ
－

ｓｍｉ ｌｅ ． ｓｈｅ ｃ ． ｅｄｕ ． ｃｎ／ｃ ｏｕｒｓｅ ／２ ０ １ ６／ １ ２
－

０ ２／２ ７ １ ． ｈｔｍｌ ． ２０ １ ６
－

１ ２
－

０ ２ ．

◎ 杨豫晖 ． 义务教育课程标准 （
２ ０ １ １

）版案例式解读
？ 小学数学＿ ］

．北京 ：教育科学 出版社
，

２０ １ ９
：
１ ８ ４ ．

ｓ 沈林
，
黄翔 ．数学教学中 的情境设计 ：类型与原则 ［

Ｊ
］

． 中 国教育学刊
，

２０ １ １
（
０ ６

）
：
４ ８

－

５ １ ．

３ １
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“

分数化小数
”

的课堂练习 时 ： １ ／４ ， １ ／６ ，９ ／ １ ４ ，９ ／ １ ０ ， ２ ／ １ ５ ， ２ ／ ２ ５（ 除不尽

的保留三位小数 ） ， 教师可 以将课堂练习 的结果板书
“

１ ／４
＝
０ ．２ ５

；１ ／６
？ ０ ． １ ６ ７

；

９ ／ １ ４？ ０ ． ６ ４ ３
；９ ／ １ ０

＝
０ ．９

；２ ／ １ ５
？ ０ ． １ ３ ３

；２ ／ ２ ５
＝
０ ．０ ８

”

作为新的数学情境 ， 以此

为基础进
一

步探讨分数化成有限小数的规律
？

。

２ ． 情境资源的呈现方式

如果说 ， 情境资源的 内 容整合是整个教学情境的灵魂 ， 那么合适的呈现方式

就是承载灵魂的 肉体 。 随着信息技术的不断发展 ， 教学情境资源呈现的方式逐渐

丰富 ， 从基本的语言表达 、 肢体演示 、 板书呈现 、 直观教具走向 了 电化教学 、 现

代化的多媒体设备等多元化的呈现方式 。 当前 ， 现代化教学手段的运用本身 已经

成为
一

种新的教学情境资源 ， 并赋予 了教学情境资源知识价值属性＠
。 例如 ， 交

互式黑板的运用进
一

步扩宽 了情境资源的获取范围及方式 ， 不仅可 以 即时搜索大

量的 网络资源 ， 而且可 以通过触屏 、 手写等功能对课件资料进行实时标注 、 修改

与调整 ， 有利于师生之间及时地讨论 、 反馈与评价 ， 大大增加 了教师与学生之间

的有效互动时间与行为 。

需要注意 的是 ， 教学情境的呈现并不局限于某
一

种方式 ， 各种呈现方式没有

高低 、 好坏之分 ， 教学 中要根据实际教学情况 ， 选择适当 的呈现方式 ， 灵活转换 ，

使各部分之间完美衔接 、 相互配合 。 另外 ， 呈现教学情境最根本的 目 的是服务于

教学 、 促进学生的发展 ， 因此情境的呈现切勿哗众取宠而导致本末倒置 。

（三 ） 学生 ： 教学情境存在的价值 旨归

学生在教学 中 的主体地位 ， 决定 了教学情境存在的价值取向 。 也就是说 ， 课

堂教学情境存在的有效性 ， 要通过学生学 习主体性的发挥来体现 。 情境 内 容制作

的多么精美 、 呈现的多么生动 ， 如果学生没有参与其 中 ， 教学情境就失去 了存在

的价值 。 课堂教学情境建构 的好与坏 ， 要通过是否 引起学生积极的参与互动来进

行辨别 。 因此 ， 要实现情境的价值 ， 保障教学情境作用 的发挥 ， 教学 中就要充分

尊重学生的学 习主体性地位 ， 促进学生在课堂情境中 的互动参与 ， 保证学生与情

境各要素之间 的充分碰撞与交流 ， 以形成相对稳定的生态交互关系 。 简而言之 ，

学生在教学 中 的参与性与互动性是学生主体性发挥的重要体现 ， 也是教学情境建

构有效性的重要观察指标 。

？ 汪秉彝
，
吕传汉 设置数学情境 提出数学 问题

”

教学探索 ［
Ｊ
］

． 贵州师范大学学报 ： 自然科学

版
，

２ ０ ０ ３
（
０ １

）
：
５ ２

－

５ ４ ．

＊ 张广斌 ．教学情境 的结构与类型研宄 － －结构功能主义视角 ［
Ｊ

］
．教育理论与实践

，

２ ０ １ ０
（
１ ３

）
：
５ ７

－

６ ０ ．

３ ２
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１ ． 参与性

（ １ ） 思维参与

建构主义学 习理论提出 ， 学 习是学生主动意义建构知识的过程 。 对知识的理

解 ， 需要个体基于 自 己原有的知识经验来建构 ， 还要针对具体情境进行分析 。 教

学不是简单的对学 习者进行外在的知识
“

填灌
”

， 不能忽视学 习 者 已有的知识经

验 。 因此 ， 教学不是知识的简单传递 ， 是要 引 导学生在 已有经验的基础上 ， 结合

具体情境对知识进行 内在的建构 。 情境的设计要能激发学生的学 习 兴趣 ， 引 发学

生认知冲突 ， 确保学生在情境中有 问题可 以思考 、 有活动可 以探宄 。 通过引 导学

生积极思考 ， 保证学生思维的充分参与 ， 这样概念的建立在他们 的脑海里才是鲜

活的 ， 思维才是有生长的？
。

（ ２ ） 身体参与

在建构主义思想的影响下 ， 随着新课程理念的不断渗透 ， 教学 已不再是单纯

地知识灌输 ， 思维能力 的训练得到充分的重视 。 然而 ， 身体元素在课堂 中 却往往

被忽视 。 传统教学理念的影响 、 大班制 的弊端是阻碍学生身体有效参与学 习 的重

要原 因 ， 标准化的座位排列 、 严 明 的课堂氛围是身体被忽视的重要体现 。 具身认

知理论研宄表明 ， 在认知加工过程中 ， 身体发挥着关键作用 。 教学 中 ， 要充分调

动学生的身体各感知器官的充分参与 。 通过观察 、 体验等活动促进学生身体与情

境各要素的沉浸式互动 ， 对促进学生认知发展 、 在动态学 习 中获得意义建构具有

十分重要的意义 。

２ ． 互动性

（ １ ） 师生互动

教学是教师的教和学生的学的统
一

， 这种统
一

的实质就是师生间 的互动 ， 即

相互之间 的交流 、 沟通及共 同发展 。 课堂 中 ， 有效的师生互动 ， 能提高学生的学

习 兴趣和质量 ， 带动学生积极的参与 ， 促进课堂教学有序进行 。

一

般认为 ， 师生

互动主要包括情感互动 、 认知互动和行为互动 。 其 中 ， 情感互动是指课堂 中师生

双方积极的情感投入 ，

一

定的情感互动为师生间 的有效合作建立纽带 ， 为有效的

认知及互动行为打下情感基础 。 认知互动 即师生在课堂 中所采用 的认知策略 ， 以

促进学生对知识的理解与建构 。 行为互动则是师生互动 中最基本的互动形态 ， 也

是外显 的互动形式 ， 主要指师生双方在课堂 中 的行为表现 以及参与学 习 的状态和

程度 。 课堂 中 ， 保持有效的互动机制 ， 促进师生双方在课堂教学情境中形成积极

？
马云鹏

，
吴正宪 ．深度学习 ：疋向核心素养 （ 学科教学指南 ？小学数学 ）岡 ．北京 ：教育科学 出版社

，

２ ０ ２ １
：
３ ４ ．

３ ３
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的互动关系 ， 才能使课堂
“

鲜活
”

起来？
。 教师要善于 引 导学生在情境中不断地

质疑 、 探宄 ， 以多 向互动合作为手段 ， 实现课堂教学效益最大化 。

（ ２ ） 生生互动

为 了完成真实或仿真的复杂任务活动 ， 学 习 者需要参与到相应实践共 同体

中 ， 通过与实践共 同体 内其他成员 的相互对话 、 彼此互动来加深对知识的理解 ，

并共 同建构解决真实情境中 的复杂 问题所需的知识意义气 课堂 中 ， 学生需要通

过与其他学 习者的互动交流加深对知识的理解 ， 促进对真实情境 问题的解决 。 另

夕 卜 ， 有限的学 习 时间 内 ， 教师不可能与每位学生都进行 良好的互动与交流 ； 并且

学生与教师之间 由于身份角色的不 同 ， 总会存在
一

定的情感距离 ， 师生互动的程

度与效果具有
一

定的局限性 。 因此 ， 增加适当 的生生互动形式显得尤为重要 。 教

学 中 ， 教师应充分发挥学生的主体性 ， 在师生互动 的基础上 ， 也要重视生生之间

的横 向互动与交流 。 通过互相倾听 、 合作探宄 、 生生互评等方式 ， 促进学生之间

情感的交流 、 思维的碰撞 ， 促使课堂教学情境更加地生动与充实 。

（ 四 ） 情境时空 ： 教学情境存在的基本属性

时 、 空都是抽象概念 ， 空 间表示事物存在的范围 ， 通常指物件 占位大小和相

对位置的度量 ； 时间通常用来表示事件过程的长短和发生顺序 的度量 。 时 、 空是

事物存在的基本属性 ， 任何事物都处于
一

定的时空之中 。 同样 ， 教学情境也离不

开课堂时空的限制 ， 情境时空是教学情境存在的基本属性 。 课堂教学情境发生于

一

定的课堂教学时空之中 ， 但又不局限于课堂 。 比如说 ， 情境素材的选择可 以来

源于课堂及课堂 以外的
一

切现实生活 。

１ ． 情境空间

情境空 间指教学情境存在的范围 ， 即教学情境呈现 、 展开的具体空 间 。 张广

斌从宏观和微观两个层次进行分析 ， 他认为教学情境空 间在宏观层面上具有场的

属性 ， 不仅包括物理场 ， 还包括情境主体 、 情境资源在特定时间 内构成的关系 网

络 ； 在微观层面主要指教学情境呈现方式所构成的空 间形式 。 如在小组合作时 ，

每个小组形成 了 自 己独立的情境空 间 ， 此时小组之外的空 间对于小组成员而言就

不是情境 ， 每个小组情境空 间合在
一

起又构成 了大的课堂教学情境空 间 ＠
。 结合

已有观点 ， 本文所研宄的情境空 间主要指课堂教学情境所在空 间范 围及环境特

？ 杜 以云 ．提高 中学政治课堂互动实效 的有效策略 ［
Ｊ
］

．教育导刊
，

２ ０ １ ４
（
１ １

）
：
８４

－

８ ６ ．

＊ 张＆ 吴秀娟 ． 深度学习 的 内涵及认知理论基础探析
［
Ｊ

］
中 国 电化教育

，

２ ０ １ ２
（
１ ０

）
：
７

－

１ １ ＋２ １ ．

？ 张广斌 ．教学情境 的结构与类型研宄 － －结构功能主义视角 ［
Ｊ

］
．教育理论与实践

，

２ ０ １ ０
（
１ ３

）
：
５ ７

－

６ ０ ．

３ ４
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征 。 从宏观上来说 ， 主要包括具体的教学环境 （物理环境和人文环境 ） 、 班级规

模 、 空 间布局等 。 从微观来看 ， 包括小组合作等多个 、 小范围存在的空 间形式 。

合理的情境空 间结构与师生双方教学活动 的开展 、 情境资源的呈现 、 时间 的安排

有着密切 的联系 。 因此 ， 课堂 中要有意识的创造适当 的课堂教学情境空 间 ， 搭建

合理的学 习环境 ， 以促进情境各要素的有效互动 。

２ ． 情境时间

时间通常用来表示事件过程的长短和发生的顺序 。 情境时间是指教学情境呈

现时 间 的长短 以及多个情境发生的先后次序 ， 即教学情境呈现的持续性和顺序

性 。

一

般来说 ， 教学情境应该贯穿于整个课堂教学环节 ， 可 以将整个课堂教学过

程看成
一

个大情境 ， 大情境又可 以分为若干个小情境 。 因此 ， 从宏观上来看 ， 教

学情境时间 即整个课堂教学过程发生的全过程 ， 情境时间 的持续性主要指
一

节课

的长短 ， 这个时间跨度通常比较固定 ； 从微观上来看 ， 整个课堂教学情境包含许

多个小情境 ， 每个小情境呈现时间 的长短即表示该情境时间 的持续性 ， 情境时间

的顺序性即每个小情境之间 的先后排列次序 。

教学 中 既要保证情境时间持续长短的合理性 ， 又要确保多个情境之间 的先后

顺序 。

一

方面 ， 根据整个课堂教学时间 的长短 ， 细分每个情境可能持续的时间范

围 。 按照学生的 阅读 以及视觉心理 ， 根据教学 内 容 以及学生的课堂反馈情况 ， 合

理控制每个情境的呈现时间 ， 使学生能够有效的感知情境中所包含的知识信息 ，

不宜过长影响 了整个课堂教学的进度 ， 亦不能过短而导致没有达到情境该有的效

果 。 另
一

方面 ， 对多个情境进行合理排序 ， 保证教学情境呈现的顺序性和层次性 。

不 同情境的呈现次序有先后之分 ， 先呈现的情境要为接下来呈现的情境做好铺

垫 ， 后呈现的情境要 以先前的情境为基础 。 但随着多媒体技术的广泛应用 ， 教学

情境时间具有 了可逆性 、 再现性 ， 它可 以按照教学的 目 的重复再现或者还原教学

情境？
。

五 、 小学数学课堂教学情境的功能及其有效性特征

（

－

） 教学情境的功能

功能是教学情境的灵魂 ， 是课堂教学情境存在的价值体现 。 教育的根本 目 的

是为 了学生的全面发展 ， 课堂教学情境的建构要服务于课堂教学 ， 促进学生对学

科知识的理解与学 习 。 因此 ， 教学情境的设置要实现 以下功能 ： 其
一

是完成教学

目 标及任务 ； 其二是激发并维持学生的学 习 兴趣 ； 其三是促进学生对于知识的建

？ 张广斌 ．教学情境 的结构与类型研宄 － －结构功能主义视角 ［
Ｊ

］
．教育理论与实践

，

２ ０ １ ０
（
１ ３

）
：
５ ７

－

６ ０ ．

３ ５
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构与迀移 ， 以此来提高学生的高阶思维 、 实践能力 ， 最终达到培养学生学科素养

的 目 标？
。

１ ． 完成教学 目标及任务

教学情境作为学科知识的重要载体 ， 其基本功能就是促进教学 目 标及任务的

达成 。 课堂教学 目 标是
一

切课堂教学活动 的 出发点和归宿 ， 是教学情境的指 向与

依托 ； 同样 ， 教学情境亦是实现教学 目 标 、 完成教学任务的重要手段 。 课堂教学

的重心在于教学 目 标下相关知识的学 习 以及教学重难点 的突破 ， 以实现学科素养

的培养与发展 。 在实际教学 中 ， 情境设计的核心就是课堂教学 目 标 ， 尤其是认知

目 标气 情境的设计要 以完成教学 目 标 、 培养学生的学科素养为追求 ， 切勿本末

倒置 。 因此 ， 以课堂教学 目 标为指 向 的小学数学课堂教学情境其基本功能就是为

数学学科知识搭建平台 ， 成为抽象 、 乏味的数学学科 内 容活的灵魂 ， 促进教学 目

标及任务的完成 ， 培养学生的数学核心素养 。

２ ． 激发并维持学生的学 习兴趣

兴趣是学 习 的动力和起点 。 因此 ， 教学情境首先作为激发学 习动机的外部诱

因而存在 ， 这种情境激活学生 内在需要 ， 进而使学生产生学 习 期待 ， 这是教学情

境功能实现的基础 ， 也是学 习发生的第
一

步
＠

。 关于兴趣的研宄 ， 自杜威后进入

了
一

段漫长的沉睡期 ， 直至 ２ ０ 世纪 ８ ０ 年代逐渐复兴 ， 研宄者们越来越意识到兴

趣对于学 习 的重要性 。 １ ９ ９ ０ 年 ， 海蒂 （ Ｓ ．
Ｈ ｉ ｄ ｉ ） 将兴趣分为 ： 个人兴趣与情境兴

趣
？

。

一

般认为 ， 个人兴趣是
一

种相对稳定 的个人倾向 ， 具有持续长时间地指 向

某
一

话题的 内在动机的特征 ； 情境兴趣则激活于环境 ， 并依赖于具体情境 ， 通常

被看作是
一

种外在动机 ， 主要包括兴趣的激发 、 兴趣的维持两个阶段
＠

。 从某种

程度上 ， 我们可 以说情境可 以激发和维持学生的学 习 兴趣 ， 最终转化为学生的 内

在学 习动机 。

一

方面 ， 教学情境可 以激发学生的学 习 兴趣 ， 丰富多彩的情境素材 、

多样的呈现方式 ， 通过视听觉的冲击 ， 可 以有效吸引 学生的注意力 ， 引起学生的

？ 刘年
，

王后雄等 ． 学科核心素养视域下 的高 中化学教学情境测评 ［
Ｊ

］
．教育测量与评价

，

２ ０ １ ９
（
７

）
：
３ ８

－

４ ４ ．

＊ 谭景凤
，
于波 ． 问题情境 的性质及其教育意 义

［
Ｊ

］
．教学与管理

，

２ ０ １ ６
（
２ ５

）
：
１
－

４ ．

ｓ 刘丽红
，
张广斌 ．试论教学情境的设计与实施

［
Ｊ

］
． 中 国教师

，

２ ００ ８
（
２ ０

）
：
３ ８

－

３ ９ ．

＆
Ｊｅ ｔｔｏｎ

，
Ｔ ． Ｌ ．

，
Ａｌｅｘａｎｄｅ ｒ

， 
Ｐ ． Ａ ． Ｉｎｔｅ ｒｅ ｓｔ Ａｓ ｓｅ ｓ ｓｍｅｎｔ ａｎｄ  ｔｈｅＣｏｎｔｅｎｔ Ａｒｅａ Ｌ ｉｔｅ ｒａｃｙ 

Ｅｎｖ ｉ ｒｏｎｍｅｎｔ ： Ｃｈａ ｌ ｌｅｎｇｅ ｓ

ｆｏ ｒ Ｒｅ ｓ ｅａｒｃｈ ａｎｄ Ｐｒａｃｔ ｉｃ ｅ ［
Ｊ
］

． Ｅｄｕｃａｔｉｏｎａ ｌ Ｐ ｓｙ ｃｈｏ ｌｏｇｙ 
Ｒｅｖ ｉｅｗ

，

２ ０ ０ １
（
３

） ：
３ ０ ３

－

３ １ ８ ．

？
Ｓ ｃｈｒａｗ

，Ｇ ．

， 
Ｌｅｈｍａｎ

，Ｓ ．Ｓ ｉｔｕａｔｉｏｎａ ｌ  ｉｎｔｅ ｒｅ ｓｔ ：ａｒｅｖ ｉｅｗｏｆ  ｔｈｅ ｌ ｉｔｅ ｒａｔｕｒｅａｎｄｄｉ ｒｅ ｃ ｔｉｏｎｓ ｆｏ ｒ ｆｕｔｕｒｅｒｅ ｓ ｅａｒｃｈ
［
Ｊ

］
．

Ｅｄｕｃ ａｔ ｉｏｎａｌ Ｐ ｓｙ ｃｈｏ ｌｏｇｙ 
Ｒｅｖ ｉｅｗ

，
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兴趣 ； 另
一

方面 ， 在教学情境的支持下 ， 学生获得积极的情绪体验 ， 激发学生的

学 习动机 ， 有利于兴趣的维持与发展 。

３ ． 促进学生对于知识的建构与迁移

教学情境的另
一

个功能 ， 就是唤醒学生 已有的知识与经验 ， 为学生分析 、 解

决 问题搭建脚手架 。

一

方面 ， 通过情境将新概念与 已有概念 、 原理联系起来 ， 整

合到原有的认知结构 中 ， 从而 引 发对新知识的理解与应用 ； 另
一

方面 ， 学生在对

情境深入理解的基础上 ， 把握其 中蕴含的关键要素 ， 在相似情境中能够做到
“

举

一

反三
”

， 在新情境中分析判断异 同点进而将原则思路迀移运用 ？
。 也就是说 ，

教学情境能够促使学生通过发现情境中要学 习 的新知识或需要解决的新 问题 ， 并

在情境体验 中 习得知识或解决 问题 ， 进而实现知识建构或知识迀移＠
。 因此 ， 教

学 中要善于利用情境在新 旧知识之间建立必要的联系 ， 促进学生在 已有经验基础

上对新知识的理解与建构 ， 培养学生解决真实情境 问题的能力 ， 已达到 向其他情

境 问题有效迀移的 目 的 。

（二 ） 小学数学课堂教学情境的有效性特征

为 了促进对教学情境的深入理解 ， 前文对课堂教学情境的性质 、 构成要素及

功能进行有关阐述 。 然而 ， 什么样的教学情境是真实有效的 ？ 什么样的情境能够

促进小学数学课堂教学 ？ 针对这些 问题 ， 结合前文有关分析 ， 有必要对小学数学

课堂教学情境的有效性特征进行探宄 。 数学学 习 不是简单地掌握数学公式与定

理 ， 而是基于真实情境的学 习 。 学 习者要通过情境理解复杂的概念 ， 形成完整的

认知结构体系 以及关键的数学学 习 能力 ， 并能够灵活地运用到各种具体情境中去

解决实际 问题 。 为 了发挥情境在小学数学课堂教学 中 的真正价值 ， 教学情境的设

计要考虑学 习 内 容的特点 、 教学 目 标的具体要求 、 学生的身心发展状况 ， 使学生

能够真正卷入情境之中 ， 感受学科知识的独特魅力 ， 引 导学生积极体验 ， 最终达

到将所学知识与情境建立联系并实现迀移的 目 的＠
。

１ ． 教学情境要反映数学学科本质 ， 引起学生的探究欲望

教学情境依托学科的具体学 习 内 容而展开 ， 且情境建构首先是为 了完成教学

目 标及任务 。 因此 ， 情境的设计要考虑数学学科 以及具体学 习 内 容的特点 ， 以此

来实现情境的学科教育价值 。 数学作为
一

门重要学科 ， 其义务教育阶段的总 目 标

？ 约翰 ？杜威 ．我们怎样思维 ？经验与教育關 ．姜文闵
，
译 ．北京 ：人民教育 出版社

，

２ ０ ０ ５
：
５ ５ ．

＊ 刘丽红
，
张广斌 ．试论教学情境的设计与实施

［
Ｊ

］
． 中 国教师

，

２ ００ ８
（
２ ０

）
：
３ ８

－

３ ９ ．

？
马云鹏

，
吴正宪 ．深度学 习 ：疋向核心素养 （ 学科教学指南 ？小学数学 ）岡 ．北京 ：教育科学 出版社

，

２ ０ ２ １
：
３ ４ ．

３ ７
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便是
“
… …通过数学学 习 ， 学生能体会数学知识之间 、 数学与其他学科之间 、 数

学与生活之间 的联系 ， 运用数学的思维方式进行思考 ， 增强发现和提出 问题的能

力 、 分析和解决 问题的能力
”？

。 指 向数学学科本质 的教学情境 ， 首先要结合学

习 内 容获取丰富 的情境素材 ， 助力于建立数学知识 内部 以及与其他学科 、 现实生

活之间 的联系 。 其次 ， 要设置
一

定的情境探宄活动 ， 引起学生的探宄欲望 ， 让学

生产生持续探宄的需要 。 鼓励学生在情境探宄 中积极解决可能 出现的认知冲突 ，

在探宄过程中理解数学的本质 。 最后 ， 要设计富有层次的数学情境 问题 ， 增强学

生发现 、 提出 、 分析并解决 问题的能力 。 设置
一

定的 问题情境 ， 让学生学会提取

隐藏于情境中 的关键信息 ， 运用数学的思维 、 方法去解决 问题 ， 从而提高学生基

于真实情境解决 问题的能力 。 同时 良好的数学教学情境的创设 ， 还要能够揭示知

识产生的背景和条件 、 明确知识 的指 向性 、 产生具有迀移价值的
一

般性知识气

总体而言 ， 好的数学课堂教学情境应当将学生 引 向数学实质 ， 利用知识的情境性

特征 ， 引起学生积极的探宄欲望 ， 提高学生基于真实情境的数学思维 以及 问题解

决能力 。

２ ． 教学情境要保证学生的积极思考与有效参与

学生是课堂教学情境存在的价值 旨归 ， 学生的有效参与是有效课堂教学情境

的重要指标 ， 而数学教学还注重 引 导学生学会数学思考 。 那么 ， 有效的小学数学

课堂教学情境既要保证学生的积极思考 ， 还要创设条件 引 导学生的有效参与 。 保

证学生的积极思考与有效参与 ， 要做到 以下两点 ： 其
一

， 情境的设计要关注核心

的学 习 内 容 ， 满足学生的最近发展区 。 教学情境的设计要与学 习 的核心 内 容密切

相关 、 与学生的 已有知识建立
一

定的联系 ， 并且能够与学生的前概念产生
一

定的

认知冲突 。 根据学生的最近发展区 ， 在具体情境中 ， 提出能够 引起学生积极探索

与思考的 问题 。 通过具有挑战性的任务及 问题 ， 保证每
一

位学生积极参与情境学

习之中 ， 引 导学生基于不 同理解的讨论与交流 ， 在富有挑战性地 、 不断地探索过

程中激发学生持续的思考与参与 。 其二 ， 情境素材的选取和呈现方式 ， 要符合学

生的年龄与认知特点 。 精心设计符合学生的年龄特点和认知特点 的教学情境 ， 通

过新鲜有趣的 内 容及形式 ， 给予学生视觉 、 听觉 、 触觉等方面的感官刺激 ， 吸引

学生对学 习材料的兴趣 ， 使学生真正卷入情境任务之中 。 另外 ， 情境活动 的设计 ，

？
中华人民共和 国教育部 ． 义务教育数学课程标准 （ ２０ １ １ 年版 ）

［
Ｍ

］
．北京 ：北京师范大学出版社

，

２ ０ ２０
：
８ ．

＊ 刘年
，

王后雄等 ． 《普通高中化学课程标准 （
２ ０ １ ７ 年版 ）

》 中
“

情境素材建议
”

内容特点及使用 建议
［
Ｊ

］
．化学

教学
，

２ ０ １ ８
（
１ ０

）
：  １ ５

－

１ ９＋２ ６ ．

３ ８



上海师范大学硕士学位论文


第二章 理论阐释

不仅要 引 发学生的积极思考 ， 还要重视学生身体的有效参与 ， 让学生在具体情境

中通过身体参与获得直观的经验 、 积极的情感体验 。

３ ． 教学情境要与学生已有经验相联系

好的教学情境应当是学生熟悉的 、 能理解的 。 如前文所言 ， 教学情境的
一

个

功能 ， 就是唤醒学生 已有的知识与经验 ， 为学生分析 、 解决 问题搭建脚手架 。 呈

现的教学情境必须与学生 已有经验具有
一

定的相关性 ， 从而使新知识在原有知识

经验基础上进行 同化与顺应 。 学生的 已有经验既包括学生 已经学 习并 习得的学科

知识 ， 也包括学生 已有的生活现实经验 。 通常情况下 ， 学生在学 习新知识之前 ，

已经拥有 了
一

些相关数学知识的积累 。 好的情境设计 ， 可 以将这些相关的 、 学生

所熟悉的知识作为新知识学 习 的背景 ， 并设置
一

定的认知冲突 ， 引 导学生在 已有

知识基础上不断解决新矛盾 ， 从而达到对新知识的 内化与吸收 。 此外 ， 数学知识

本身具有抽象性 ， 这些符号性知识 比较枯燥 ， 从学生身边的生活现实挖掘有趣的

情境素材 ， 让学生解决身边熟悉的 、 真实的情境 问题具有更好地吸引 力 。 同时 ，

基于学生生活经验的情境设计 ， 能够提高学生解决真实情境 问题的能力 ， 并将学

习 的知识有效地迀移到生活 问题解决 中去 。 情境设计
一

定要联系学生 已有的学 习

及生活经验 ， 如果背景材料脱离于学生的
“

已有现实
”

， 则情境的作用不仅不能

实现还将适得其反 ， 成为学生理解题意 的
一

个障碍？
。 因此 ， 好的教学情境要与

学生 已有的现实经验相联系 。 只有与学生 已有知识经验 以及生活现实相联系 ， 才

能 引 发学生通过体验 、 探宄性的学 习活动生成理解 ， 灵活应用 。

？ 杨豫晖 ． 义务教育课程标准 （ ２ ０ １ １ 年版 ） 案例式解读 ？ 小学数学岡 ．北京 ：教育科学 出版社
，

２０ １ ９
：
１ ８ ３ ．

３ ９
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第三章 现状分析

一

、 基于访谈的分析

有大量研宄表明 ， 教师 已有的知识储备与他们课堂教学实践之间存在复杂的

关联？
， 因此 ， 要 了解当前课堂教学情境建构的现状 ， 为促进小学数学课堂教学

实践提出相应的优化策略 ， 就必须深入 了解教师对教学情境的认识 、 课堂教学情

境的应用情况 以及教师在情境建构实践 中存在的不足及困惑 ， 从而分析当前小学

数学课堂教学情境建构 的基本情况 ， 发现其 中可能存在的 问题 ， 为进
一

步的优化

研宄提供现实基础 。

（

－

） 教师访谈设计

教师的访谈 内 容根据小学数学教师及所带班级基本信息 、 教师对课堂教学情

境的理解 、 课堂教学情境的应用情况 、 存在的不足及困惑 四个维度进行设计 ， 旨

在 了解小学数学教师对情境建构 的认知和态度 以及 当前小学数学课堂教学情境

应用 的基本情况 ， 掌握教师在情境建构过程中可能存在的 困惑及 问题 ， 为进
一

步

的案例分析提供依据 。 因此 ， 笔者随机访谈 了 ９ 位小学数学教师 ， 其 中有 ７ 位来

自河南省 、 ２ 位来 自 内 蒙古 自 治 区 ， 主要采用线下面谈与线上语音通话相结合的

方式针对 以下 １ １ 个 问题进行访谈 ， 见表 ３
－

１ 。 参与访谈的 ９ 位小学数学教师均为

女性 ， 其 中三位教师教龄在 ５ 年及 以上 １ ０ 年 以下 ， 三位教师教龄在 ２ 年及 以上

５ 年 以下 ， 三位教师教龄在 ２ 年 以 内 。



表 ３ １ 教师访谈问题提纲


分析维度


具体问题


１
．请介绍

一

下您的基本信息 ， 包括所教年级 、 使用教材版本 、 个人教学经

教 师及 所 带 班 历等 。

级基本信息２
．请介绍

一

下您所带班级的基本情况 ， 可从班级规模 、 教学设施 、 师生关

系 、 学生基本情况等几个方面进行 阐述 。

３
．您熟悉

“

教学情境
”

吗 ？ 请谈谈您对课堂教学情境的认识 。

胃 Ｗ 胃
４ ＋您觉得小学数学课堂有必要设置情境吗 ？ 您认为建构情境的主要作用

補些 ？ｉ冑碰您 的載

Ｔｏ ｏｍ Ａ ． Ｔｅ ａｃｈｅｒｓ
５

ｐ
ｒｏｆｅ ｓ ｓ ｉｏｎａｌ ａｎｄ

ｐｅｄａｇｏｇ ｉｃ ａｌ ｃ ｏｍｐｅｔｅｎｃ ｉｅ ｓ ： Ａ ｃ ｏｍｐ ｌｅｘ ｄ ｉｖ ｉｄｅ ｂ ｅ ｔｗｅ ｅｎ  ｔｅ ａｃｈｅ ｒ ｗｏ ｒｋ
， 
ｔｅ ａｃｈｅ ｒ

ｋｎｏｗ ｌｅｄｇｅ ａｎｄ  ｔｅ ａｃｈｅ ｒ ｅｄｕｃａｔｉｏｎ
［
Ｊ
］

． ＴｈｅＳＡＧＥ ｈａｎｄｂ ｏｏｋ ｏｆ ｒｅ ｓｅ ａｒｃｈ ｏｎ ｔｅ ａｃｈｅ ｒ ｅｄｕｃａｔｉｏｎ
， 
２ ０ １ ７

（
２

）
：
８０ ３

－

８ １ ９ ．

４ ０
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５
．您主要从哪些途径获取情境素材 ？ 您收集情境素材主要考虑哪些因

素 ？

６
＋您是否会对获得的情境素材进行整合设计 ？ 如何设计 ？

７
．您觉得在教学过程 中 ， 设置情境的效果如何 ？ 您有哪些感受和得失 ？

８
．您认为教学 中通过情境建构对学生的课堂参与互动有何影响 ？

９ ．您觉得 以您现有的教学素养能够满足教学情境建构的要求吗 ？ 如果不

存 在 的 不 足及 能满足 ， 主要表现在哪些方面 ？

困惑 １ ０ ．您觉得影响课堂教学情境建构的 因素有哪些 ？

１ １
．关于课堂教学情境建构 ， 您最希望得到哪些帮助 ？

（二 ） 教师访谈结果与分析

通过对九位教师的访谈调查 ， 笔者发现教师十分肯定情境在小学数学课堂的

重要作用 ， 但是也吐露 出情境建构在实际教学 中 的难点 。 为 了对课堂教学情境建

构情况进行整体分析 ， 笔者将调查结果分为 四个部分 。 第
一

项调查结果对教师及

其所在班级的基本情况进行整理统计 ； 第二项调查结果有关教师对教学情境的理

解 ； 第三项调查结果涉及课堂教学情境的应用情况 ； 第 四项调查结果阐述 了教师

在情境建构 中存在的不足及困惑 。

１ ． 教师及所在班级基本信息

教师基本情况分析 ： 由于小学教师团 队 中 男性教师 占 比较小 ， 访谈的 ９ 位教

师均为女性 。 为 了尽可能地保证访谈的信效度 ， 了解教师对于小学数学课堂教学

情境建构的态度及看法 ， 访谈选择的九位教师教龄平均分布在
“

５ 年及 以上 １ ０

年 以下 、 ２ 年及 以上 ５ 年 以下 、 ２ 年 以 内
”

３ 个区 间 ， 每个区 间均有 ３ 位教师 ，

且九位教师所教年级涉及小学
一

至六年级 （见表 ３
－２ ） 。 九位教师所在学校均为

公立小学 ， 使用小学数学教材版本为人教版 。



表 ３
－２ 教师基本情况统计表



类型情况描述 人数百分比 （％ ）

男 ０ ０％

性别


女 ９ １ ０ ０％

２ 年 以 内 ３ ３ ３ ． ３％

教龄 ２ 年及 以上 ５ 年 以下 ３ ３ ３
．
３％

５ 年及 以上 １ ０ 年 以下 ３ ３ ３
．
３％

４ １
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一

年级 １ １ １ ． １％

二年级 ２ ２２ ． ２％

三年级 ２ ２２
．
２％

所教年级


四年级 １ １ １
．
１％

五年级 １ １ １
．
１％

六年级 ２ ２２ ． ２％

教师所在班级基本情况分析 ： （ １ ） 整体而言 ， 班级规模较大 。 ７ 位教师所

带班级人数在 ５ ０
？

６０ 人之间 ， 只有两位教师所带班级人数在 ５ ０ 人 以下 ， 分别为

４６ 人 、 ３ ６ 人 。 班级人数大多保持在 ５ ０ 人 以上 ， 较大的班级规模 ， 在
一

定程度上

影响 了情境在课堂教学 中 的效用 。 （ ２ ）９ 位教师所在学校均使用希沃教学
一

体

机设备 ， 该设备集 电脑 、 音响 、 电子 白板 、 投影等设备功能为
一

体 ， 教师在使用

过程中可触摸 、 可书写 ， 有助于提高课堂效率 ； 另外希沃教学
一

体机不仅包含多

功能的硬件设备 ， 还为教师提供 了丰富的教学资源 以及班级信息管理 、 交流互动

的平台 。 总得来说 ， 日 益现代化的教学设备为课堂情境建构提供 了重要的技术支

持 ， 搭建了 多彩的教学资源平台 。 （ ３ ） 各位老师表示 ， 目 前课堂教学过程中师

生关系相对融洽 ， 尤其在小学 中低年级 ， 师生关系更加和谐 。

２ ． 教师普遍肯定情境在小学数学课堂教学 中 的重要作用

九位教师对于情境的认识与理解虽然存在差异 ， 但是普遍肯定 了情境在小学

数学课堂教学 中 的重要作用 。

基于不 同方面的理解 ， 教师对于情境的认识主要有 以下两种观点 ：

（ １ ） 情境导入 。 部分老师受到常规数学教学流程设计的影响 ， 提起教学情

境首先想到的是教学流程中 的首要环节 创设情境 ， 即在课堂教学展开伊始通

过创设情境引入即将学 习 的 内 容 。 在这
一

环节 ， 教师
一

般会通过设计故事 、 游戏 、

活动等方式建构情境 以此来引起学生的课堂学 习 兴趣 ， 或者采用复习 导入的方式

帮助学生巩固先前学 习 的 、 与本节课 内 容相关的知识 。 例如 ，

一

年级的 ＣＹＹ 老

师表示 ，

“

由于低年级的学生注意力 比较分散 ， 在教学 中会注重在导入环节创设

教学情境 ， 通过编故事 、 做游戏 、 读绘本等方式吸引 学生的注意 ， 当学生觉得这

个情境很有意思时 ， 他才会去认真的听 、 去探索 。

”

五年级的 ＸＪ 老师则认为 ：

“

课前准备教案时 ， 每
一

节课都要有创设教学情境或者谈话导入 、 复习 导入这样

的环节… … 以我个人的理解 ， 不管是哪
一

种导入 ， 总归是
一

个情境 。

”

需要 明确

的是 ， 虽然部分教师对于情境的认知更多关注于课堂导入环节 ， 但教师表示情境

在 日 常教学的各个环节 中多少都会有所涉及 。

４ ２
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（ ２ ） 课堂教学展开的整体线索 。 随着访谈的深入 ， 教师的思维也逐渐打开 ，

部分老师跳脱教学环节的限制 ， 认为情境更像是整个课堂教学展开的线索 。 ＬＹＮ

老师这样说到 ：

“

不仅仅是数学 ， 基本每
一

门学科前面都会用情境导入……但从

整个课堂 出发 ， 情境更像是贯穿
一

堂课的线索 。

”

另外有三位教师参与 了
“

单元

主题教学设计
”

的教研活动 ， 表示情境的建构更应该注重在整个单元教学 中 的连

贯性 ， 像 ＬＺ 老师提到 ：

“

我所在的学校开展 了
“

单元主题教学设计
”

， 在备课

的时候 ， 强调要尽量把
一

个单元的知识点都编写成
一

个情境串 ， 尽量让学生在连

贯 的情境中吸收知识 、 汲取养分 ， 以便学生能利用所学知识解决生活实际 问题 。

”

通过分析发现 ， 部分教师对情境的认识仍存在片面性 ， 误把教学情境等 同于

情境导入环节 。 但是教师也纷纷表示情境在整个课堂教学 中多有体现 ， 并且普遍

肯定 了情境在课堂教学 中 的重要作用 。 总体而言 ， 情境的重要作用主要体现在 以

下三个方面 ：

（ １ ） 引起学生的课堂学 习 兴趣 。 九位教师高度认 同利用情境可 以激发学生

学 习 兴趣的重要作用 ， 例如 ＣＹＹ 老师从小学生的角度 出发 ， 认为
“

教学情境在

小学阶段是 比较重要的 ， 小学生相对来说注意力容易分散 ， 尤其是小学 中低年级 ，

那么建构适当 的情境关系到学生对课堂是否感兴趣 、 是否能进入课堂并沉浸到课

堂之中 。

”

ＹＤＪ 老师从数学学科特点 出发阐释 自 己的观点 ， 指 出
“

数学知识
一

直

被认为是相对枯燥的 ， 通过
一

些情境可 以吸引 学生的学 习 兴趣 ， 从而提高学生学

习 的积极性和主动性 。

”

（ ２ ） 帮助学生感受数学与生活之间 的关联 ， 理解数学学 习 的重要性 。 部分

老师认为通过情境可 以帮助学生建立数学与生活之间 的联系 。 例如 ， ＺＷＪ 老师

提到 ，

“

通过设计
一

些生活 中 的情境 ， 可 以使枯燥的数学更加生活化 ， 可 以让学

生体会到生活 中处处有数学 ， 学 习 的数学知识来源于生活 ， 同时可 以应用到生活

中去 。

”

ＬＣＹ 老师也认为 ，

“
… …这样的情境可 以让学生们体会到数学学 习对

解决 日 常生活 问题的重要性 。

”

（ ３ ） 提高学生解决真实 问题的能力 。 有教师认为教学 中通过建构情境不仅

仅在于激发学生的探宄欲望 ， 更重要在于培养学生解决真实 问题的能力 。 如 ＬＺ

老师从评价方式的改变指 出通过情境培养学生解决实际 问题能力 的重要性 ，

“

近

几年评价命题常常呈现这样的趋势 ： 阅读量大 ， 与生活实际联系紧密 。 解决 问题

都是实际会发生在学生身边的 问题 ， 再也不是几年前的
一

句话应用题 ， 这样的评

价方式不仅在考察学生掌握的基本知识 ， 更重要的是考察学生在实际情境中解决

问题的能力 。 评价是教学的指挥棒 ， 所 以在 日 常教学 中教师更要充分发挥情境的

重要作用 。

”

４ ３
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基于不 同 的经验背景 ， 教师对课堂教学情境的认识有所不 同 ， 而且不 同阶段

的学生群体 、 不 同 的教学 内 容等因素都在
一

定程度上影响着课堂教学情境的建构

及其效用 的发挥 。 但是不可否认 ， 情境在小学数学课堂教学 中 的重要作用得到普

遍认可 。 因此 ， 对小学数学课堂教学情境的现状进行分析 ， 探索其 中存在的不足

及原 因 ， 优化情境在教学 中 的实际效用 ， 对提高小学数学课堂教学实践具有重要

的意义 。

３ ． 课堂教学情境在公开课与常规课的应用 中存在明显差异

随着课程改革的不断推进 ， 教师 明确意识到情境在课堂教学 中不可或缺的作

用 ， 那么在教学实践 中课堂教学情境的真实应用情况又是如何 。 针对这
一

问题 ，

笔者根据教师访谈 内 容整理发现 ， 教师普遍认为情境的建构在吸引 学生兴趣 、 提

高课堂参与度等方面具有很好的效果 ， 然而对课堂教学情境具体的设计与实施在

公开课与常规课中存在着较大差异 ， 主要表现在情境素材的获取 以及情境在课堂

教学的份量两个方面 。 见表 ３
－

３ ．



表 ３
－

３ 课堂情境建构在公开课与常规课上的主要区别




公开课


常规课


网络资源 、教材 、

情境素材主要来源Ｍ ＋



学生的生活买际


配套课件


情境在课堂 中 的份量 情境贯穿于整个课堂主要应用于导入环节

公开课 ： 在 中小学 ， 举行
“

汇报课
”

、

“

优质课
” “

示范课
”

等名 目 繁多 的

带有评比性质 的公开课是
一

种常态 。 不管是 以交流学 习为 目 的 的汇报类公开课 ，

还是为 了获得较好地评价或奖项 的 比赛类公开课 ， 教师注重 的是 自 我表现的好

坏 。 那么 ， 精美的教学情境被默认为设计 出精彩课堂的重要条件 。 因此教师会通

过多种途径挖掘 出彩的情境素材 ， 主要通过网络搜索优秀的教学案例或者对学生

日 常生活 中 的有趣事件进行精心设计 。 在这
一

过程中教师会花费较多地时间去准

备 ， 并不断地修改 、 完善 以达到最佳的效果 。 同时 ， 在整节课的设计 中注重情境

的
一

致性和连贯性 ， 保证情境贯穿于整个课堂教学之中 。

常规课 ： 在 日 常教学过程中 ， 教师更注重每节课教学 目 标及任务的达成 ， 即

完成本节课的知识点讲解 以及必要的练习任务 ， 教学 中更注重的是课堂效率 。 大

多数教师表示 ， 目 前学校 内 多采用统
一

的教案及课件 ， 教师会根据具体情况对教

案进行二次备课 ， 对课件 中 的 内 容进行适当 的修改 （通常是对某些数值的修改 ） 。

教师选择现成的教学课件 ，

一

是能够为教师节省大量的准备时间 ，
二是教师认为

已有课件的 内 容及制作工艺相对精美 。 但是课件 中 的情境素材多 以教材为主 ， 且

４ ４
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主要分布在导入部分 。 ＸＪ 老师这样提到 ：

“

现在的配套课件制作都比较精美 ，

视频还有动画 的连贯性比较强 ， 在导入部分比较突 出 ， 到后边
一

般只会稍微提到

一

些 ， 所 以情境在
一

开始是挺吸引 学生的 。

”

配套的教学课件及教学设备为教师

工作提供 了很大的便利 ， 同时也会让教师养成
一

定的依赖性 ， 从而缺乏对教学情

境的 自 主创新与设计 。

公开课上教学情境的建构说明教师具备
一

定的情境认知及设计能力 ， 然而在

常规课上的不 同 ， 也使得
“

日 常教学状态下 的小学数学课堂教学情境建构的具体

情况如何
”

以及存在这种现象的原 因成为笔者下
一

阶段的探宄重点 。

４ ． 课堂教学情境建构受到教师 自 身与外在因素的双重限制

九位教师对于课堂教学情境具有
一

定的认知与理解 ， 并且在课堂教学实践 中

多有应用 ， 但教师们表示 自 己在情境建构上仍然存在许多不足 ， 主要受到教师 自

身 以及外在因素两方面的限制 。 具体见表 ３
－４ ．



表 ３
－４ 教师课堂教学情境建构的主要限制


主要因素


具体表现


对课堂教学情境的认识不全面


教师 自 身有关情境建构的经验不足




ｆ青 十 會邑 寺


缺乏相关指导


外在因素工作任务繁重




较大的班级规模


从教师 自 身角度来说 ， 首先 ， 对课堂教学情境的认识不全面是影响情境建构

的重要原 因 。 由于对情境的片面化理解 ， 教师若把教学情境等 同于情境导入环节 ，

必将弱化情境在课堂教学 中 的重要作用 ， 认为情境导入的主要意 图是吸引 学生的

学 习 兴趣 。 ＬＹＮ 老师提到 ：

“
… …感觉 自 己对于情境的理解还是片面 了 ， 虽然

课堂上也经常会用到生活 中 的
一

些例子 ， 但是我认为情境主要就是情境导入 ， 所

以通常会重点考虑在导入部分设计什么样的情境来吸引 学生们 的注意 。

”

其次 ，

对于
一

些新手教师而言 ， 缺乏
一

定的教学经验 ， 使得情境建构更加 困难 。

一

方面 ，

由于对知识概念的理解 以及对学生 了解程度的不透彻 ， 如何选择符合学生认知特

点 的情境素材并实现知识与情境之间 的有效融合成为难题 。 另
一

方面 ， 课堂把控

能力较弱 、 情境活动 的不合理组织会阻碍课堂教学进程 ， 影响课堂教学情境建构

的效果 。 ＣＹＹ 老师表示 ：

“
一

节课既要让学生搞懂知识 ， 又要通过情境让他们

积极参与到课堂 中去 ， 对于我这样的新老师 ， 总会有
一

种手忙脚乱的感觉 。

”

最

４ ５



第三章 现状分析


上海师范大学硕士学位论文

后 ， 教师认为 自 身的情境设计能力有待进
一

步提高 ， 尤其是对整节课的连贯性情

境设计能力 。 ＸＺＷ 老师指 出 ：

“

我觉得 目 前 自 身的能力 只 能建构
一

些相对简单

的小情境 ， 如果是对整节课或者整个单元的大情境设计是 比较困难的 。

”

从外在因素来看 ， 限制教学情境建构 的原 因主要包括 以下三个方面 ：

一

是缺

乏针对性的指导 。 教师表示虽然教学改革过程中十分强调情境的重要作用 ， 开展

的许多教研活动也注重教师对情境的设计 ， 然而这些成果往往只停留在探索阶段

并没有实际应用到现实课堂 中去 ， 对于 日 常课堂教学情境的建构缺乏针对性的指

导 。 二是工作任务繁重 。 教师表示 目 前 中小学教师的任务非常繁重 ， 没有多余的

时间去设计教学情境 。 ＬＹＮ 老师表示 ：

“

改革的初衷是为 了更好地指导教学 ，

但是为 了体现改革效果 ， 各种形式的活动 、 比赛 、 公开课消耗 了我大量的时间和

精力 ， 教学仿佛成 了最不重要的事 。

……我的教学激情也被繁多 的杂事逐渐给磨

灭 了 。

”

三是较大的班级规模 。 从九位教师的班级信息统计结果来看 ， 多数小学

仍然保持着较大的班级规模 。 首先 ， 当学生人数较多时 ， 为 了班级秩序 的有效维

持 ， 教师会按照惯性的流程进行教学 ， 而拒绝设计
一

些情境性较强的 内 容与活动 。

而且人数较多时 ， 学生的层次更加参差不齐 ， 因此教师进行情境的层次性设计也

面临较大地难度 。

（三 ） 分析小结

整体而言 ， 在教学改革的进程中越来越突 出情境在课堂教学 中重要地位 。 目

前 ， 在吴正宪老师的带领下 ， 基于核心素养的小学数学深度学 习 项 目 正在逐步展

开 ， 部分地区及学校开展 了
“

单元主题教学设计
”

等类似的教研活动 ， 而且
“

双

减
”

政策后学校对情境性作业设计提出 了更高地要求 ， 这些都在潜移默化地影响

着教师对于情境的认知 ， 教师普遍肯定情境在小学数学课堂教学 中 的重要作用 。

在实际教学 中 ， 如果能够充分发挥情境的作用对指导小学数学教学实践具有重要

意义 。 但是从访谈结果得知 ， 由于受到教师 自 身及外界因素的双重限制 ， 情境在

公开课及常规课的应用 中存在 明显差异 。 因此 ， 情境在常规课堂的应用情况值得

进
一

步的探宄 ， 要 了解当前小学数学课堂教学情境建构的现状必须深入课堂结合

具体案例进行分析 。

４ ６
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二 、 基于案例的分析

（

－

） 案例分析的设计

１ ． 案例分析的 目 的

随着课程改革的不断推进 ，

“

情境
”

已成为学科教学 中 的
“

常客
”

。 在 《义

务教育数学课程标准 （ ２０ １ １ 年版 ） 》 中
“

情境
”

是个高频词 ， 例如 ，

“

体验从

具体情境中抽象出 ……
” “

在现实情境中理解… …
”

、

“

结合具体情境 ， 认识……
”

。

而且 ， 情境作为课堂教学的重要组成部分 ， 建构合理的教学情境对提高小学数学

课堂教学的效益具有重要作用 。 对于教学情境的充分认识与运用 ， 不仅是教育改

革的宏观需要 ， 更是推动课堂教学进步的微观需求 。 课堂教学情境建构的不合理 ，

不利于学科教学 目 标的完成 ， 也不能更好地促进学生的发展 。 然而 ， 目 前教学 中

情境建构 的真实情况 尚不清楚 。 小学数学课堂教学情境建构的现状如何 ？ 小学数

学课堂教学情境各要素是否合理运作 ？ 小学数学课堂教学建构有哪些不足 以及

存在不足的原 因有哪些 ？ 针对 以上 问题 ， 笔者 旨在通过进入真实课堂针对具体案

例进行系统分析 。

２ ． 案例的选择

由于受到时间精力 以及现实条件等多方面限制 ， 经过综合考虑 ， 笔者选择了

访谈对象中 的 ＧＬＪ 老师 （ 以下称为 Ｇ 老师 ） 及其所在班级作为案例分析的重要

对象 。

选择 Ｇ 老师及其所在班级作为案例分析的重要对象基于 以下考虑 ： 首先 ， Ｇ

老师所带年级为小学三年级 ， 三年级在整个小学阶段处于承上启 下的重要地位 。

目 前三年级在 《义务教育数学课程标准 （ ２０ １ １ 版 ） 》 的学段划分标准 中被列为

第
一

学段 （ １
？

３ 年级为第
一

学段 、 ４
？

６ 年级为第二学段 、 ７
？

９ 年级为第三学段 ）
？

。

史宁 中教授在 《小学数学课程的变化 对教学的启示 》 主题讲座 中提到 ， 最新

修订 中 的 《义务教育数学课程标准 （ ２０２ １ 版 ） 》 将义务教育九年分为 四个学段 ，

其 中小学分为三个学段 （ １
？

２ 年级为第
一

学段 、 ３
？

４ 年级为第二学段 、 ５
？

６ 年级

为第三学段 ） 。 三年级在整个小学是介于低年级和高年级之间 的重要教学阶段 ，

具有承上启 下 的作用 ， 对三年级课堂教学进行分析更具有代表性 。 其次 ， Ｇ 老师

个人能力相对突 出 。 Ｇ 老师任职于河南省郑州市高新区某公立小学 ， 教龄五年 ，

本科学历 ， 毕业于某师范院校小学教育 （数学 ） 专业 ， 具有
一

定的教师专业知识

与技能 。 在工作 中 ， 勤于思考 ， 善于钻研 ， 曾获得高新区优质课
一

等奖 、 郑州市

？
中华人 民共和 国教育部 ． 义务教育数学课程标准 （ ２ ０ １ １ 年版 ） ＿ ．北京 ：北京师范大学 出版社

，

２０ ２ ０
：
４ ．

４ ７
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优质课
一

等奖 、 河南省优质课二等奖等多项荣替 ， 积极参与多项区 、 市 、 省级课

题 ， 不断提升课题研究能力 ， 对教育教学有 自 已独特的风格与见解 。 因此 ， 笔者

认为选择 Ｇ 老师及其所在班级作为案例分析的重要对象能够给其他
一

线教师
一

定的启发和借鉴 ， 其课堂教学情境存在的 问题也具有
一定的代表性 。

笔者选取的教学 内 容是人教版小学三年级数学第
一

学期第 四单元 《万 以 内 的

加法和减法 ｔ二 ，） 》 ， 这
一

单元属于
“

数与代数
”

中
“

数的运算
”

这
一

部分 内 容 《

本单元是在学生掌握 了万 以 内数的不连续进位和不连续退位 、 ．三位数加减法计算

方法的基础上进行教学的 ， 针对学生学习情况 ， Ｇ 老师将本单元内容整合为五个

课时 课时 目录如下表 ３
－

５ ．



表 ３
－ ５ 课时 目录


课时序号 课时内容


１５ｆｅ数加Ｈ位数 Ｃ不进位 、

一

次进位 ）



２



三位数加三位数 （ 连续进泣 ）



３三位数减三位数 （不退位减 、 退位减 ）



４三位数减Ｓｉ位数 Ｃ连续退位 ）



５



解决问题


３ ． 案例分析的维度及方法

情境构成要素及其各要素之间 的关系具有
一

定的复杂性 ， 为了解小学数学谋

堂教学精境的整体情况 ， 必须从其构成要素入手进行系统分析 。 笔者将结合数学

特点的课堂教学情境基本构成要素作为案例分析的维度 。 见图 ３
－

１ ．



１
憤境认知

１

教 师


［
情境素材的获取



［
教学情境的整合与设计





［
情境资源的分类

 

 情境资源
一

 ＾



课堂教学情境基本构成要素
—

１
情境资源的呈现方式





ｆ
参与性



学 生
＿

 （





［

互动性





情塊空间
＾

情境时空
一

 （





１
憤塊时间

图 ３
－

１ 课堂教学情境基本构成要素分析维度

４ ８
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为 了研宄的进
一

步展开 ， 对 Ｇ 老师所在班级课堂教学情境各要素进行分析 。

笔者主要采用三种方法进行有关案例收集及分析 ， 包括课堂观察 、 相关文本分析

以及教师访谈 。 具体而言 ：

一

、 笔者选取 了
一

个完整的教学单元对 Ｇ 老师所带班级教学进行课堂观察 ，

并通过课堂视频 、 录音 回放等方式整理出有关课堂实录 。

二 、 经 Ｇ 老师允许 ， 笔者搜集整理 了 《万 以 内 的加法和减法 （ 二 ） 》 这
一

单元的教案 、 上课课件 ， 并结合相关教材 内 容进行文本分析 。

三 、 针对案例收集 、 分析过程中 的部分困惑 ， 在课下与 Ｇ 老师进行 了 多次

访谈 ， 并与班级学生进行有关交流 。

（二 ） 对课堂教学情境各要素的分析

１ ． 对于教师的分析

教师是教学情境的设计者和 引 导者 ， 是教学情境存在的重要条件 。 教师对教

学情境具有基本的认知 以及整合设计能力是实现教学情境功能的关键 。 笔者主要

通过教师访谈 以及教案 、 教材 、 课件等 内 容进行文本分析 ， 了解 Ｇ 老师对于情

境的认知 、 情境素材的获取 以及教学情境整合设计的情况 。

（ １ ） 教师的情境认知情况分析

为 了 了解 Ｇ 教师对于教学情境的认知情况 ， 笔者对 Ｇ 老师进行 了访谈 。 访

谈 内 容如下 ：

笔者 ： 请谈谈您对教学 情境的认识 ？

Ｇ 教师 ： 在本科学 习 期 间
， 最开始接触 到

“

情境
”

一词 。 说文解 字 ， 教学 情境

就是在教学过程 中 的
“

情
”

和
“

境
”

，

“

情
”

就是有一些情感 氛 围 在里 面 ，
给学 生营造

了
一

种什 么样的 情感氛 围 ，

比如
，
刚 才 ５ 班老师说他们 班的 氛 围 不是很好 ， 那这

个就是
“

情
”

。

“

境
”

包含物理的 条件 ，
也 包括人为创 造的 一种文化 、 人文的环境 。

笔者 ： 您如何看待
“

情境教学 法
”

这一说法呢 ？

Ｇ 教师 ： 所有 的课 、 所有 的教学
一 定是在一些情境里 面进行的 。 只 不 过情境

可大可小
， 教师对情境的理解会导致它在课堂 中 的 分量和 比重有所不 同

，
但并 不

是说它是一种教学 方法 ， 并 不是所有人的课堂都运用 情境教学 法 。

笔者 ： 你认 为 小 学数学课堂有必要设置情境吗 ？

Ｇ 教师 ： 有 ，
不设置情境的话学 生 不感兴趣 ，

他们 也不愿 意去学 。 而且我们

学知识 的 目 的是为 了 用知识 ，

回 到 生 活 中去 ，
生活 中 到 处是情境 。 例如 ，

之前 网

上有人说他一辈子都没用 过三 角 形 的 面积公式 ，
但是并 不代表这个知识 没用 。 如

果老师在教学过程 中 能 够设置
一些情境 ，

而 不是把三 角 形 面积公式直接给他 ，

以

４ ９
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后在生活 中遇到 类似 的 情境他就可 以把推理知识 的 过程转换成一种思维方式 。 三

角 形 面积公式重要的 不是公式 ，
而是知识推导的 过程 ， 掌握 了 这种方法 ，

就可 以

迁移 到 生活 的各个情境 中去 。

笔者 ： 您建构 情境的 主要 目 的是什 么 ？

Ｇ 教师 ： 激发学 生 的 兴趣 ，
使他们产 生对知识 的好奇心 ，

同 时能 够解决生活

中 的 实际 问题 。

笔者 ： 您创设情境会考虑哪些 因 素 ？

Ｇ 教师 ： 我考虑 的 主要 因 素是学 生 ，

一 方面 情境是否 能 够吸 引 学 生 的兴趣 ，

不 能 只 是生活 中 的例 子 ，
但 学 生们 完全不感兴趣 。 另

一方面要符合学 生 的认知特

点
，
能 够 引 起学 生 的 思维生长 。

笔者 ： 您理解 的教学 情境是否就是教学过程 中 的 情境导入部分呢 ？

Ｇ 教师 ： 当 然 不是 。 在进行公开课时 ， 教学 情境是我展开教学 的 背景 ， 要贯

穿教学 的始终 。 我会有意识地将课程连成一条线 ，
需要有一条主线 ， 所有 的 情境

是 串联起来的 ，
不可能是割 裂的 、 片 段的 。 但是在 实 际 的 常规课堂 中 ，

我的 情境

可能主要 出 现在课堂导入的部分 。 因 为 有许 多教学任务的要求 ，
不仅要上好这节

课 ，
还要处理很 多课本上 的 练 习 题 。 而课本上 的 情境并 不是一个连续 的 情境 ， 有

可能前面 呈现的是一个
“

湿地公 园
”

的 情境 ，
后 面 习 题呈现的 就是

“

购物 类
”

情境 。

所 以我的课堂教学 情境可能并 不是整体的 ，
但 不 能说我 的教学 中 没有情境 ， 因 为

数学 所有 的知识都 不是孤立 的 ，
除非是简 单 的计算 ，

比如一道 口 算题 。 其他 的数

学 问题
，
尤其是解决 问题

，
它永远存在 于一个情境之 内 。

通过与 Ｇ 老师的对话访谈 ， 笔者发现 ， Ｇ 老师对于教学情境有
一

定的认识

和 了解 ， 认为教学情境是教学展开的背景 ， 应该贯穿教学的始终 ； 同时肯定 了教

学情境的作用 ， 认为教学情境不仅能 引 发学生的学 习 兴趣 ， 而且能够使学生在情

境中掌握数学学 习 的思维方式 ， 促进学生知识的迀移 。 另外 ， Ｇ 老师在建构情境

的过程中将学生作为主要考虑 因素 ， 但是没有充分考虑学 习 内 容对于教学情境的

影响 。 而且 ， 通过访谈发现 ， Ｇ 老师在对话 中不断提出 ， 自 己在处理公开课和常

规课时存在 明显差距 。 在进行公开课时 ， Ｇ 老师会有意识地整合设计情境 ， 注重

课堂教学情境的整体性和连贯性 ； 而在 日 常教学 中 ， 由于时间和教学任务的限制 ，

缺乏对教学情境的整合设计 。 总之 ， 虽然 Ｇ 老师对于教学情境有着基本的认识

和 了解 ， 但是在情境建构 中考虑 的 因素仍不够充分 ， 而且在公开课与常规课中有

着 明显差距 。

（ ２ ） 教师的情境素材获取情况分析

５ ０
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关于教师的情境素材获取情况 ， 笔者对 Ｇ 老师进行 了相应的访谈 ， 并结合

教案 以及课件 内 容进行相关分析 。

访谈 内容如下 ；

笔者 ： 您从哪些途後获取情境素材呢 ？

Ｇ 教师 ： 主要有 两 个来源 ： 其一是选用 贴近学 生 实际 的 生 活现象 ， 其二是采

用课本 中 给定的 情境 。

通过访谈了解到 ， Ｇ 老师获取的情境素材主要来源于学生 日 常生活现象及教

材 。 结合访谈 ， 笔者将 Ｇ 老师 《万 以 内 的加法和减法 （ 二 ） 》 这
一

单元的教学

课件与教材 中 的情境素材进行 比较 。 见表 ３
－６ ．

表 ３ －

６ 教材及课件中情境素材的比较

课时 目录教材内容课件

三位数加⑵螽思之

称

溫
生态桃

＜ 湿 地的ｓ分动物 。 ｊ

国 产 电视动 画 片 生产 情况统计表 国产
１

电视苛 ｌ ｉｌ片 产
１

情况统计
￣

￥


年度 ／ 年２ ０ ０ ４２ ０ ０ ５２ ０ ０ ６２ ０ ０ ７２ ０ ０ ８２ ０ ０ ９２ ０ １ ０２ ０ １ １
总数  ／ 部２ ９８ ６ １ ２ ４ １ ８ ６ ２ ４ ９３ ２ ２３ ８ ５ ４ ３ ５总数／部２９８ ６ １ ２４ １ ８６２４９ 

１２ ２
 ］３８５４３５

二份救
￣＾ 优 秀 

／

邶 ４ １３ ２３ ３５ ０５ ２８ １８ ２优秀／部 一

４ １ ３２３３５０５２８ １８ ２

ｒ



销 規
■

单



Ｔ销＃ 清单

通过整理发现 ， Ｇ 教师本单元的教学中 ＊ 主要包括三个情境素材 ， 在三位数

力 位数课时教学中主要选用 的是
“

我国湿地系统中 的部分动物种类的分类
”

；

在三位数减三位数课时里展现 了
“

菌产电视动画生产情况
”

； 解决问题中采用 了

加减法教学中常用 的
“

购物情境
”

。 观察表格 ， 可以賡出 ， 本单元三个素材均来

５ １
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自 于人教版小学数学三年级教材 。 因此 ， 在本单元的教学 中 ， Ｇ 老师获取情境素

材的来源主要是教材 。 课下笔者针对这
一

问题 ， 与 Ｇ 老师进行
一

下交谈 ：

笔者 ： 您是否 尝试过对教材上 的 情境素材进行一 定改造呢 ？

Ｇ 教师 ： 有想过 。 但是我们 的 一个教学原 则 就是以课本为 准 ，
虽 然 大家都会

说
“

我们要用教材而 不是教教材
”

，
但 实际 上

，
基于我们 学校的 一些新教师 、 或者

我 自 身 的这些教学 经验 ，
我觉得 自 己还没有能 力 对教材进行改编 ，

把它 改编地比

教材 的 水平要高 。 所 以说 ，

一般情况下我们 不敢随意动教材 的 情境 。 如果要处理

这些题 目 的话
，

一般教材上提供的 情境比我们 自 己创 编 的 情境要更规范 、 更合理 。

而且
， 学 生在预 习 的 过程 中 ，

对课本 中 的 情境 已 经有 了
一 定的 了 解 ，

相对来说比

较熟悉 。

Ｇ 老师表示 ， 选择使用教材上的情境素材主要有两个原 因 ： 其
一

， 教材的编

写具有
一

定的科学性 、 系统性 ， 更加规范 、 合理 。 其二 ， 通过预习 ， 学生对教材

中 的情境素材 已经有 了
一

定的 了解 ， 相对来说比较熟悉 。 笔者认为 ， 这
一

现象反

映 出 当前教学 中仍然存在的
一

些 问题 ， 比如 ， 在传统教学
“

唯教材
”

思想的影响

下 ， 教师仍然过多地依赖于教材 ， 教学 中缺乏相对创新 ； 教师缺乏创新情境素材

的意识和能力 。

（ ３ ） 教师的情境整合与设计情况分析

为 了解情境整合与设计情况 ， 笔者主要对 Ｇ 老师本单元的教案 内 容进行整

理分析 。 本单元是在学生掌握 了万 以 内数的不连续进位和不连续退位加减法计算

方法的基础上进行教学的
，
是整数加减法的最后

一

部分 。 学好这部分 内 容 ， 对于

进
一

步理解加减法的意义 ， 巩固加减法的计算方法 ， 提高学生的运算能力和知识

迀移能力都具有重要作用 。 Ｇ 老师针对本单元教学 内 容 ， 依据课程标准关于整数

加减法的要求 ， 制定 了本单元的学 习 目 标 ：

①结合具体题 目
，
能正确计算三位数加 、 减三位数 。

②理解验算的 意 义 ，
会对加法 、 减法进行验算 。

③结合具体实 际情境 ，
选择计算 方法 ，

能够解决 相 关 的 实 际 问题 。

可 以看 出 ， 教师在本单元学 习 目 标中有提到情境 ， 即结合具体实际情境 ， 选

择计算方法 ， 解决相关的实际 问题 。 以单元学 习 目 标为依据 ， Ｇ 老师在每课时的

教学设计 中对 目 标进行细化 ， 并 以 ３ 个学 习活动为主线贯穿整个课堂 。 具体 内 容

见下表 ３
－７ ．

５ ２
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

表 ３
－ ７ 教案相关 内容整理＠



课 时


教学设计主要内容


目 录学习 目标


学习活动 １



学习活动 ２



学习活动 ３

计 算 我 国 湿地鸟 类和 鸟类和哺乳类 的 总数

１ ． 能正确辨认加法问 湿地孕 育 了 丰 富 多 样 爬行类动物的总数时 ， 量如何计算呢 ？ 请你

题 出现的情境 ， 并提 的 野 生动 物 ， 比 如 鸟 我们 可 以 用 加 法 算 式 在练 习 本上列 出 算式

、出 正确 的加法 问题 ； 类 、 哺乳类 、 爬行类等
“

２Ｈ ＋ １ ２ ２

”

来计算 ， 并进行笔算 ， 笔算后 ，

１ ２ ． 能规范地笔算并用 等 ， 仔细观察上表 ， 同 请你在练 习 本上进行 小组 内 尝试总结
一

下

自 己 的语 Ｒ 完整地总 桌合作 ， 互相提 问
一

个 笔算 ， 并总结笔算步骤 进 位 加 法 的 笔 算 方

结笔算步骤 。用加法解决的 问题 。 （ 先 算什 么 ， 在 算什 法 ， 看看哪
一

组总结

么 ） 。的更完整 。

某湿地有野生植物 ４４ ５

种 ， 野生动物 ２ ９ ８ 种 。

１ ． 能说 出三位数连续 要求 该湿地 的 野生 植 在算式 ４４ ５ ＋ ２ ９ ８ 中 ， ２ ９ ８

进位加法 与不连续进 物和 野生动 物共有 多 接近 ３ ０ ０ ， 我们可 以把

位 加 法 的 联 系 和 Ｒ 少种 ， 我们会列 出算式 它看作 ３ ０ ０ 进行计算 ，

管

我

课时 ２ 别 。 ４４５ ＋ ２ ９ ８ 。 请你在练 习 臟个算式会变成什的
２ ． 能正确笔算三位数 本上尝试笔算 ， 并总结 么呢 ？ 请你先写 出变ｇ
连续进位加法并规范 这次 的 笔 算 和 上节课 换后 的算式 ， 再尝试进

地进行验算 。学 习 的 笔 算 最大 的 不 行脱式计算 。

同 点 在 哪 里 ？ 用 红 笔



圈 出来 。



解决
“

２ ０ １ １ 年 比 ２ ０ １ ０

１ ． 能正确辨认减法问 仔细观察上表
“

国产 电 年 多 生产 多 少 部 动 画

题 出现的情境并提出 视动 画 片 生 产情况 统 片
”

这个 问题时 ， 我们 对 比加减法 的笔算方

正确 的减法问题 ；计表
”

， 用 自 己 的语 Ｒ会 怎 么 列 算 式 ？ 它 属 法 ， 结合你学 习 的笔

课时 ３２ 、 能规范地笔算并总 解释
一

下表格的含义 。 于 哪
一

类 减法 ？ 笔 算 算过程 ， 尝试总结加

结笔算步骤 ， Ｋ分加 同 桌 互相 提
一

个用 不 的 时 候要 注 意 什 么 ？法和减法笔算过程 的

法和减法笔算过程 的 退位 减法解 决 的 数 学 请你先独 立 列 式 计 算 相 同 点和不同 点 。

相 同 点和不同 点 。问题 ， 口头解答 。并笔算 ， 再和 同桌总结



笔算方法 。



１ ． 借助情境 ， 理解中

间有 ０ 的连续退位减 ２ ０ ０ ５ 年 比 ２ ０ ０ ４ 年计划 在减法算式中 ， 被减

法的算理 ， 掌握笔算 多 生 产 多 少 部 动 画 数 、 减数和差有什么

的算法并能够正确计 片 ？ 请你先 在练 习 本 关系 ？ 那对于减法算

课时 ４ 算 。上独立笔算 ， 以小组 式的验算可以有几种

２ ． 理解验算的意 义 ， 为单位 ， 在组长 的带领
二

方法 ？ 请你在练 习本

会用加法和减法进行 下 ， 结 合计 数器简 易 上写 出 ４ ０ ３ １ ５ ８ 的验

验算 ， 初步养成检查 图 ， 说
一

说计算过程 。 算方法



和验算的 习惯 。



！
？＾准施

＇

丨 管 ＝俨救 解决实际 问题时 ， 我

ｔ ｒｒｆＳ ＩｔＪ ｎ ｎ； 独立思考第 （ ２ ） 题 ， 们要先认认真分析题
加减法的估算 问 估 算 炎 的 问 有两 种＊： 姑 士ｐ 石 丨 丨 ４４ ？ 十ｎ ｌ

／
！ 目 彳女 ＋

主Ｗ ＴＴＴ 字
ｎ ， ｈ±

、

ａｕ 曰 ＋＋
、 在练 习 本 上 列 出 算 式０ 的具体情况 ， Ｗ灵

２ ． 根据生活中 的具体 情况 ，

一

种 是执近似
并

、

廿 ，
广够普

〇 一抽 曰 妨：
一 ／士 ＋并进灯毛算 。 与 兀Ｚ后 活地选择解决 问题 的

课时 ５

＾＝ 和第 ⑴ 题进行对 比 ， 施 请
一

起来看下
同 的 问题可以选择什 或估小 。 这道题是哪种 ／ ｖ ｎ

ｉ ｌ ＾ ｍ

／ ｊ ：ｄ／ ｉ

、

丨 替 ｌ
－

、

＋ ， ／＋ ， 卜
主 、

ａ ｑ 日
、

＋说 说这两道？ Ｓ 的 而的？ Ｓ ’ 分力 ｌ ｌ女用
么梓的计算力 法 （估 情况 ？ 说说你 的想法 。

丁円 七允麵 。

算和精算 的＿ ） 。不Ｒ 点在哪 ？么 力 法Ｕ牛决 比较合



３Ｓ ？



？ 摘 自 Ｇ 老师人教版三年级数学上册第 四单元教案

５ ３
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为 了完成每课时的学 习 目 标 ， 教师在每节课中分别设计 了三个学 习活动 ， 这

些活动通常在 同
一

个情境下完成 。 例如 ， 在第 １ 课时教师制定 了两个学 习 目 标 ，

其
一

是能正确辨认加法 问题 出现的情境并提出正确 的加法 问题 ； 其二是能规范地

笔算并用 自 己的语言完整地总结笔算步骤 。 为 了完成学 习 目 标 １ ， 设置 了学 习活

动 １ ， 让学生在
“

湿地野生动物种类
”

的情境下 ， 观察表格中鸟类 、 哺乳类 、 爬

行类动物的种类数据 ， 同桌合作 ， 互相提出
一

个用加法解决的 问题 。 为 了完成学

习 目 标 ２（本课时的重难点 ） ， 设置 了两个学 习 活动 。 在活动 １ 的基础上 ， 引 导

学生选择符合课题的加法情境 问题 （我国湿地鸟类和爬行类动物的总数 ） ，
让学生

在练习本上对加法算式
“

２７ １ ＋ １ ２２
”

进行笔算 ， 并总结笔算步骤 （先算什么 ， 在

算什么 ）
，
以此来完成学 习活动 ２ 。 在学生掌握三位数加三位数 （不进位 ） 的笔算

步骤基础上 ， 进行学习活动 ３
，
呈现

“

鸟类和哺乳类的总数量如何计算
”

的情境 问

题 ，
引 发学生认知冲突 ， 引 出进位加法的笔算步骤 。

总体来看 ， Ｇ 老师将教材 中 的
“

我国湿地动物种类
”

情境分成三个小情境 ，

层层递进 ， 以此来设计不 同 的活动方案 ， 结合学 习 目 标对情境素材进行 了基本的

情境整合与设计 。 但是 ， Ｇ 老师表示教案主要来 自现成的 网络或校 内 统
一

资源 ，

教师会在原有教案的基础上进行适当 的改动 ， 制作教案主要是为 了应付上级的检

查 ， 是学校的
一

项硬性规定 。 所 以教师在课前没有对素材进行过多地筛选与整合

工作 。 基于此 ， 笔者与 Ｇ 老师进行 以下访谈 ：

笔者 ： 如果不考虑教材 ， 针对本单元 内 容 ，
你会如何设计情境 ？

Ｇ 教师 ： 如果在公开课上讲解今天的课题
“

三位数加三位数 （ 不进位 、

一次

进位 ）

”

的话
，
我可能会以 学校前段时 间体检的 事例 为 情境素材来进行这节课 ，

因 为 这个是孩子们 身 边比较贴近的 情境 。 我会提供体检 中 的数据 ，

让学 生来创 编

一些 问题
，
发现情境 中 的

一些数字特点 、 多位数加减法等 ，
这样一整节课都在体

检的 大情境里 面 。

笔者 ： 关 于情境的设计 ，
为什 么 在公开课和常规课上存在 不 同 呢 ？

Ｇ 教师 ： 因 为公开课上展现的是 自 己 的教学 思路 ，

必 须是一条完整 、 清晰 的

线 ，
我会根据学 生生活 比较贴切 的 实际 ，

对情境进行整合设计 。 而在 日 常教学 中 ，

更 多 的是为 了 完成教学任务 ， 学 生要掌握和练 习教材上 的 学 习 内 容和 习 题
， 所 以

一般以教材 为 主 。

通过交谈 ， Ｇ 老师表示如果开展公开课 ， 自 己会选取学生身边的生活实际事

例作为情境素材 ， 并进行
一

定的筛选 、 整合与设计工作 。 但是在 日 常教学 中 ， 教

师最多 的关注教材 内 容 ， 教学只是为 了完成限定的教学任务 ， 教师没有额外进行

情境素材的筛选 、 整合与设计等工作 。

５ ４
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２ ． 对于情境资源的分析

（ １ ） 情境资源的类型分析

关于情境资源 内 容的分析主要从情境资源类型 的分类入手 ， 结合表 ２ －

１ 数学

教学情境类型 的分类 ， 笔者通过课件及课堂实录对本单元五个课时的情境资源进

行分类统计 ， 结果见下表 ３
－

８ ． 据统计显示 ， 在课时 １ 至课时 ４ 的新授课中 ， 每

个课时的情境资源主要包括间接性的生活现实情境和数学本身的 问题情境 ， 其 中

每节课 以
一

个主要的 间接性生活情境为依托 ， 例如在课时 １ 以
“

我国湿地系统 中

的部分动物种类的分类
”

为主情境 。 在探宄过程中注重 以多个数学 问题 引 发数学

思考 。 在课时 ５ 的复习课上 ， 与新授课有 明显不 同 ， 在掌握 了万 以 内加减法的

运算步骤的基础上 ， 通过创设多个生活情境 ， 促进学生知识在不 同情境中 的迀移 。

其 中包括学生亲 自 参与 的
“

为手拉手学校的小朋友捐赠 图书
”

的活动为情境素材 ，

与学生生活实际相联系 。



表 ３
－

８ 情境资源类型数量统计表




情境资源类型数量


课时 目录生娜錢情境


数学 自身的情境甜



直接的间接的数学史 数学问题


课时１



０


１



０


３



４

课时２


０


１



０


２


３

课时３



０


１



０


２


３

课时４


０


１



０


３


４

课时５



１



６


０


１



８

合计


１



１ ０



０



Ｕ


２２

总体来看 ， Ｇ 老师本单元的教学情境资源 ， 每课时教学 中都包括间接性的生

活现实情境和数学探宄过程引 发的 问题情境 。 关于直接性的生活情境仅在复习课

上 出现
一

次 ， 数学史的情境在本课时教学 中并未涉及 。 在本单元教学 中 ， Ｇ 老师

依据教材 中给出 的 间接性情境资源 ， 结合探宄过程的数学 问题 ， 善于通过 问题 引

发学生积极思考 以达到数学思维生长的 目 的 。 然而 ， 情境资源类型相对稳定且单

一

， 缺乏对于学生身边直接性生活情境素材的挖掘 ， 忽视 了数学文化发展史对于

激发学生数学学 习 兴趣的重要作用 。

（ ２ ） 情境资源的呈现方式分析

通过课堂观察 ， 结合视频录像 ， 笔者整理统计 了Ｇ 老师本单元教学过程中

主要采用 的情境资源呈现方式 。 据统计显示 ， 本单元教学 中 ， Ｇ 老师对于情境资

５ ５
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源的呈现主要采用
“

文字展示＋学生朗读
”

的方式 。 另外 ， 在第 １ 课时 中对
“

湿

地环境及动物分类
”

进行 了 图片展示 ； 在第 １ 课时和第 ４ 课时通过动画展示 ， 帮

助学生进
一

步理解三位数加减法算理的抽象概念 ； 在第 ３ 课时和第 ５ 课时 ， 利用

投影仪给全班同学直观展示情境 问题的规范处理步骤 。 （ 统计结果见下表 ３
－９ ． ）

目 前的多媒体设备多 已具备影音 、 书写 、 互动等功能 ， 为教学提供 了 巨大的便利 。

这也在
一

定程度上表明 ， 在当下 的教学实践 中 ， 多媒体设备的应用技术相对成熟 ，

能够给予 日 常教学充分的技术支持 。



表 ３ －９ 情境资源的呈现方式汇总表


课时 目录


情境资源主要呈现方式


课时 １



ＰＰＴ 图片展示 、 ＰＰＴ 文字展示 、 学生朗读 、 ＰＰＴ 动画


课时 ２ＰＰＴ 文字展示 、 学生朗读


课时 ３投影仪 、 ＰＰＴ 文字展示 、 学生朗读


课时 ４ＰＰＴ 文字展示 、 学生朗读 、 ＰＰＴ 动画展示


课时 ５ 
ＰＰＴ 文字展示 、 学生朗读 、 投影仪

总得来说 ， 多媒体设备 已经成为班级教学的重要工具 、 情境资源呈现的主要

载体 。 Ｇ 老师善于利用多媒体 ， 结合具体的教学 内 容 ， 为 了完成不 同 的教学任务

和 目 标 ， 通过不 同 的形式合理地进行情境呈现 。 但是 ， 情境的呈现主要通过文字

和学生集体朗读的形式 ， 相对单
一

。 而且只包含在文字和简单朗读 中 的情境资源 ，

整体上处于相对静止的状态 ， 情境充当 了 问题呈现的背景 ， 并没有起到该情境独

特的作用 。

“

这样的情境能否 引起学生的共鸣 ？ 学生能否沉浸于真实的情境中来

解决 问题 ？
”

值得商榷 。 如帕尔默 （
Ｐ ．Ｐａｌｍ ｅｒ

）所言 ： 世上只有
一

种诚实的方法可

以用来精确地评价多元化的优质教学 ， 就是身临其境？
。 情境资源的 内 容及呈现

理应达到这样的效果 。

３ ． 对于学生的分析

学生是学 习 的主体 ， 学生在课堂情境中充分的互动与参与是教学情境的价值

体现 。 笔者根据录像 、 课件 、 课堂观察和课堂记录等资料 ， 整理 了Ｇ 老师本单

元教学的课堂实录 。 为 了体现课堂的完整性 ， 笔者主要选取第
一

课时
“

三位数加

三位数 （不进位 、

一

次进位 ）

”

的教学 内 容 ， 通过部分教学片段的呈现对学生在

课堂情境中 的互动参与情况进行分析 。

Ｇ 老师在进行三位数加三位数 （ 不进位 、

一

次进位 ） 这
一

课时教学过程中 ，

？ 达克沃斯 （美 ）著 ． 多 多益善 倾听学 习者解释以 ］
张华

，
译 ．北京 ： 高等教育 出版社

，

２０ ０ ４
：
１ ６ ８ ．

５ ６
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主要通过数学教材 中
“

中 国湿地公 园部分动物种类
”

的统计情况展开教学 。 通过

湿地公 园 以及相关图片 的呈现 ， 引 发学生对于本节课教学 内 容的兴趣 。 针对这
一

情境依次设计 了三个学 习活动 ， 整个教学活动 围绕三个任务展开 。 首先 ， 让学生

通过观察 图片对湿地这
一

情境 内 容有
一

定的认识和 了解 。 在此基础之上 ， 给出学

习任务 １ ， 让学生通过同桌合作 的方式提出数学情境 问题 ， 通过提 问 引 发学生思

考符合课题的数学 问题 。

（ 文 中 Ｇ 表示 Ｇ 老师 ， Ｓ 表示大多数学生 ， Ｓｎ 表示第 ｎ 个学生 。 ）

片段 １ ：

Ｇ ： 湿地里孕育 了很 多 很 多 动物 ，
刚 才展示 的 只 是一 小部分 ，

接下 来 ， 我的 问 题 （
ＰＰＴ

展示 ） 。

一起来读 学 习 活动 １ 。

Ｓ ： 湿地孕育 了 丰 富 多 样的 野生动物 ，
比如 鸟 类 、 哺乳类 、 爬行类等等 ，

仔细观察上表 ，

同 桌合作 ，

互相提 问
一个用 加 法解决 的 问题 。

Ｇ ： 读 完 了 自 觉按要求合作 ，
合作 完之后 端正坐姿 。

（ 学 生 小 组讨论 ， 教师 班级巡视 ）

Ｇ ： 所有孩子 ， 时 间 到 ！

Ｓ ： 收到 ！

（ 全体坐姿端正 ）

Ｇ ： 刚 才我听到 有 同 学提 出 这样 的 问题 ：
２ ７ １＋ １ ２２

＝

？ 这个 问题合适吗 ？

Ｓ ： 不合适 。

Ｇ ： 这个 问 题可 以说它是个 问 题
，
但 不是一个规范 的数学 问 题

，
它 只 能 算是

一

个最初级

的 算式而 已 。 谁能 结合表格提 出
一个数学 问 题 ？

Ｓ ｉ ： 鸟 类和爬行类共有 多 少种 ？

Ｓ ２ ： 鸟 类 、 爬行类和哺乳类
一共有 多 少种 ？

Ｓ ３ ： 爬行类和哺乳类
一共有 多 少种 ？

Ｇ ： 关 于这样 的 问 题有很 多 。 那什 么 样 的 问 题符合我们今天要学 习 的 内 容 ？
（教师 板书 ：

三位数加三位数 ）

Ｓ ： 鸟 类和爬行类
… …

其次 ， 让学生独立思考 ， 总结解决情境 问题的笔算步骤 ， 并找 同学到黑板处

进行板书 。 通过让学生对板书 同学的解题过程进行评价 ， 引 导学生梳理 、 总结笔

算步骤 。

片段 ２ ：

Ｇ ： 我们发现鸟 类和爬行类是 两 个三位数 ，
现在 大家一起读 学 习 活动 ２ 。

５ ７
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Ｓ ： 计算我 国 湿地鸟 类和爬行类动物 的 总数时 ， 我们 可 以 用 加法算式
“

２ ７ １ ＋ １ ２２
＝

”

来计算 ，

请你在练 习 本上进行笔算 ， 并总 结笔 算步骤 （ 先算什 么
， 再算什 么

） 。

（ 学 生读 完 拿 出 练 习 本开始独 立思考 ，

Ｙ 学 生 到 黑板处板书 ， 教师 班级巡视 ）

Ｇ ： 时 间 到

Ｓ ： 收到

Ｇ ： 看 Ｙ 同 学 黑板上 写 的 ，
他知 不知道 学 习 活动 ２ 的任务是什 么 ？

Ｓ ： 不知道

Ｇ ： 谁能 用 自 己 的话 简 洁地告诉他 ， 学 习 活动 ２ 提 了 几个学 习 任务 ，
分别是什 么 ？

Ｓ ４ ： 学 习 活动 ２ 有 两 个要求 ， 第
一个要求是在练 习 本上进行笔 算 ， 第 二个要求是总 结笔

算步骤 （ 先算什 么
， 再算什 么

）
。

Ｇ ： 那笔算 的 时候要注 意什 么 ？ 首先
“

２ ７ １ ＋ １ ２２

”

这个竖式在 书 写 的 时候应该注意什 么 ？

Ｓ ： 相 同 数位要对 齐

Ｇ ： 笔 算
“

２ ７ １ ＋ １ ２２

”

，
这个

“

＋
”

应该写在哪 ？

Ｓ ：
“

＋
”

在 第 二行 的 最前边

Ｇ ：
“

＋ １ ２２

”

，

１ ２２ 里 的
“

１

”

应该和谁对齐 ？

Ｓ ５ ：
“

１ ２２

”

的 

“

１

”

和
“

２７ １

”

的 

“

２

”

对 齐 。

Ｇ ： 为 什 么 ？

Ｓ ５ ： 因 为 它们都是三位数

Ｓ ： 百位

Ｇ ： 要表达清楚 ， 因 为 它 们都在百位 。 继 续 ，
这个

“

２

”

应该和谁对 齐 ，
为 什 么 ？

Ｓ ６ ： 这个
“

２

”

应该和
“

２ ７ １

”

的
“

７

”

对 齐 ，
因 为 它 们都是十位 。

Ｇ ： 特别棒 ， 请坐 。 最后
一个

“

２

”

应该和谁对 齐 ？

５ ８
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Ｓ ７ ： 最后
一

个
“

２

”

和
“

２ ７ １

”

的
“

１

”

对 齐 ，
因 为 它 们都是个位 。

Ｇ ： 请坐 。 特别棒 ， 表扬会听 的 孩子 。 那
“

２７ １ ＋ １ ２２
＝

”

的 等号在 竖式里 面是什 么 ？

Ｓ ： 横线

Ｇ ： 横线要注 意什 么 ？

Ｓ ： 必 须要把上 面 整个部分 隔过去 。

Ｇ ： 这就是笔算方法 的 第
一 点 ： 相 同 数位要对 齐 。 第 二点 ，

从个位算起 。 个位在哪 ？ 最

右边起
， 第

一位是个位 ， 第 二位是十位 。 接下来先算个位
“

１ ＋２＝３

”

， 再算十位
“

７＋２＝９
”

， 再算

百位
“

２＋ １
＝

３

”

。 然后呢 ？ 千万 不要忘 了横 式上 的得数 ３ ９３ 。 还要描述先算什 么
，
后算什 么

，

刚 才我们说 了
，
先算个位 ， 再算十位 ， 再算百位 。 最后 ， 解决 问 题不要忘记写 单位和答 。

然后 ， 通过小组合作 的方式 ， 让学生思考难度升级的情境 问题 。 在小组合作

中 ， 教师不断巡视 ， 了解学生的合作情况 。 小组汇报过后 ， 通过 ＰＰＴ 动画展示 ，

加深学生对于情境 问题的理解 。

片段 ３ ：

Ｇ ： 接下来 同 学 们
一起读一下 学 习 任务 ３ 。

Ｓ ： 鸟 类和哺乳类 的 总数量如何计算呢 ？ 请你在练 习 本上 列 出 算式并进行笔算 ，
笔 算后 ，

小 组 内 尝试总 结一 下进位加法 的笔算方法 。 看看哪
一组总 结 的 更完整 ？

Ｇ ： 某 某 同 学 ， 请你给大家说说学 习 任务 ３ 包括几件事 ，
分别 是什 么 ？

Ｓ ５ ： 三件事 ，
分别 是在本子上 列 出 算 式 ；

进行笔算 ；
小 组交流 。

Ｇ ： 小 组交流
，
交流什 么 ？

Ｓ ： 交流进位加法 的笔 算方法 。

Ｇ ： 对
，
不仅是加 法 的笔算方法 ，

还要是进位加法 的笔 算方法 。 请 同 学 们 完成学 习 任务

３
，
两 分钟 时 间 。

５ ９
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（ 学 生独 立思考再讨论 ， 教师巡视 ）

Ｇ ： 很 多 同 学 已 经做完啦
，
小 组 已 经开始讨论 了 。 表扬 Ｆ 小 组

， 今天讨论声 音轻轻地 ，

小 组 内 能听到 就可 以 了
……

Ｇ ： 时 间 到 。 表扬 Ｆ 小 组
，

Ｆ 小组有
一个比较 困 难的 学 生 Ｙ 同 学 ，

他们 小 组说 Ｙ 同

学 连竖式都 不会列 ，
不会进行笔算怎 么 办 。 小 组这个 时候应该有 方法来帮助他 ， 我们 可 以边

总 结笔算方法边教他 怎 么 写 ，
这样 两 件 事情就可 以 同 时完成啦 ！ 接下来 ，

进位加数的笔 算方

法哪个小 组总 结 出 来 了 ？ 有几 条 ？

Ｓ ６ ： 我们 小 组总 结 出 两 条 ， 第
一

步个位看好再看十位 。

Ｇ ： 个位看好再看十位 ， 我 觉得这个说法不 太准确 。

Ｓ ： 算好

Ｇ ： 应该 怎 么 样 ？她其 实想表达的 意 思是从个位算起 ，
好

，
继 续 第 二条 。

Ｓ ７ ： 十位相加 满 十要进一 。

Ｇ ： 我 觉得还是不 太准确 。 十位 满 十 向哪
一位进一 ？

Ｓ ： 向百位进一 。

Ｇ ：Ｓ ７ 你们 小 组整理 出 来这两 条对吗 ？ 特别棒 ， 请坐 。 有 没有 同 学补 充
一

下 ？

Ｓ ８ ： 相 同 数位要对 齐

Ｇ ： 相 同 数位要对齐应该放在哪
一 条 ？

Ｓ ： 第
一 条

Ｇ ： 为 什 么 是第
一 条 ？ 相 同 数位对 齐 ， 我们 才 能进行计算 。 还有 没有 了 ？

Ｓ ９ ： 个位 满 十
，
向 十位进一 。

Ｇ ： 十位满 十
，
向百位进一 。 光这一 句 话完 不 完整 ？ 其他数位上有 没有可能 ？

Ｓ ： 有

６ ０
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Ｇ ： 那 怎 么 说 ？ 个位 满 十
，
向 十位进一 ，

这样的话说不 完 ， 我们 用 四个字 来代表 。

Ｓ ： 以 此类推 。

Ｇ ： 以 此类推什 么 意 思 ？ 把前 面 一 句 当 成例 子依次往后进行描述 ，
就是哪

一位 满 十 向

高
一位上进一 。 个位满 十 ，

向 十位进一 ；
十位 满 十

，
向 百位进一

；
百位满 十

，
向 千位进

一

所 以我们说以 此类推 。 接下 来 ， 我们 来
一起看

一

下
“

２ ７ １ ＋３ １

”

，

“

３ １

”

的
“

１

”

应该加在哪
一位 ？

Ｓ ： 个位

Ｇ ：
“

３

”

加在哪
一位 ？

Ｓ ： 百位

接着 ， 通过
“

火眼金睛
”

环节 ， 利用错误的数学情境 问题 引 发学生认知冲突 ，

巩固学生对于本节课学 习 内 容的理解 。 最后 ， 让学生积极创编 问题 ， 引 导学生对

“

不进位 、 进位
”

运算进行分类 ， 帮助学生建立系统的认知结构 ， 完善知识体系 。

片段 ４ ：

接下 来 ，
大家做

一

下这个题 目

“

４ ６７＋
＿

＝

？
”

， 我挑十个 同 学 来把前 面这个数字补充完整 ，

随便说 。

Ｓ ｉ 〇
－

Ｓ ｉ ７ ：３ ８ 、 １ ０ 、 ９ 、 ７ 、 ３ ３ 、 ４ 、 ３ ０ ０ 、 ３ ２
……

Ｇ ： 我们 刚 才 随机给 出 了 这 么 多 数字 ，
如果让大家随机分成 两 类

，
你会怎 么 分类呢 ？

Ｓ ：

（ 学 生 思考发言 ） 个位 、 十位…
…

４ 、 ９ 、 ７ 是一类… …

Ｇ ： 我再说的 清楚
一 点

， 我打对 号 的 （
３ ８ 、 ９ 、 ７ 、 ３ ３ 、 ４

） ，
它 们 几个是第

一 类
，
没打

对号 的 （
１ ０ 、 ３ ０ ０ 、 ３ ２

） 是第 二类 ，
你 能 看 出 我 的 分类标准吗 ？

（ 学 生思考
… …

）

Ｇ ： 看 出秘 密 的 同 学 ， 那我再 出 个算式
“

４ ６７＋ １ ８

”

应该放对号还是错号 ？

Ｓ ： 对号

Ｇ ： 嘘… … 看 出 来的 请举手 。 某 某 同 学 ，
你 来 。

６ １
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Ｓ １ ８ ： 打对号 的数加上 ４ ６７ 是进位加法 ，
打错号 的数加上 ４ ６７ 是不进位加法 。

Ｇ ： 看 出 这些奥秘的人是不是都是这样想 的 ？ 接下 来 ， 谁能举 出
一

个进位的 例 子 ，
刚 才

没看 出秘 密 的 同 学 ， 某某 ， 请你举
一

个进位 的 例 子 。

Ｓ
ｉ ９ ：８

Ｇ ： 把算式说完整

Ｓ
ｉ ９ ：４ ６ ７＋８

Ｇ ： 请坐 ，
会听你就有答案 。 接下 来 ， 某 某 某 同 学 。

Ｓ ２ 〇 ：４ ６ ７＋８ ４ ５

Ｇ ： 很好
， 谁能举一个不进位 的 例 子 ？

Ｓ ２ ｉ ：４ ６ ７＋３ ２

Ｇ ： 这位 同 学 的数字很大胆 ，
为 什 么 说他大胆 ？ 个位

“

７＋２
”

等于
“

９

”

（ 学 生应和 ） ， 马 上

就满 十 了
，
十位呢 ？

Ｓ ：９

Ｇ ： 谁能 想
一个更大胆 的数字 ？

Ｓ ２ ２ ：５ ３ ２

Ｇ ：５ ３ ２ 行不行 ？ 是不是 比 ３ ２ 更大胆 了 ？ 大胆在哪 了 ？ 百位是不是马 上也要满 十 了
，
很

棒 。 进位和不进位 的 区 别 是
，

一

个有相加 满 十 ，

一个没相加 满 十 。

一 定要提醒
一 点

，
进位

“

１

”

千万不 能 忘 写 ，
同 时相 同 数位要对 齐

… …

本节课的整个教学过程 自然流畅 、 层层递进 。 教学 中设置多种形式的互动环

节 ， 包括全班语言交流 、 个人提 问 、 小组巡视指导 的师生互动 以及 同桌交流 、 小

组讨论 、 生生互评的生生互动环节 。 而且 ， 注意互动范围 的广度 ， 课堂 中教师提

供 了 大量的 问答机会 ， 尽可能地保证更多地学生参与到情境 问题的思考 。 通过

ＰＰＴ 图片 、 动画展示给与学生
一

定的感官体验 ； 通过独立思考 、 提 问 、 合作等方

６ ２
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式 ， 激发学生的积极思考 ； 善于抛出 问题 ， 促进学生的思维参与 。 但是 ， 整个教

学情境体验过程中 ， 学生的身体参与局限于视觉观看 ， 学生太多处于
一

种端正坐

姿的听讲状态 。 课堂 中 ， 不难发现多数学生经常性地扭动身体 ， 以此来缓解长时

间身体静置的不适 ， 还有少数同学处于
一

种疲惫 、 呆滞的状态 （ 尤其是班级后排

的学生 ） 。 总 的来看 ， 教师在课堂中提供给学生多种互动参与的机会 ， 尽可能地

保证每位学生有效参与到课堂教学情境之中 。 但是学生大多集中于思维上 的参

与 ， 基于身体的真实体验感较差 。

４ ． 对于情境时空的分析

情境时空是教学情境存在的基本属性 ， 笔者在课堂观察过程中收集空间及时

间方面的有效信息 ， 对 Ｇ 老师所在班级 的情境时空进行相关记录和分析 。

（ １ ） 情境空间分析

从宏观角度来看 ， 情境空间 即整个班级教学环境 ， 既包括物理环境 ， 也包括

人文环境 ＜ ？ 通过观察 ， 笔者对 Ｇ 老师所在ＳＩ级主要５１间分布进行记录并做 了简

易空间平面分布图 ， 见下图 ３ －２ 。

置物架

￣￣

｜ 黑 板 ｜

过过过

置

道 道 道 物

架



置 物 架


图 ３
－２ 教室空间平面分布图

物理环境方面 ， 整间教室主要 由桌椅 、 多媒体黑板 、 置物架等组成。 这种空

间结构有 以下几个特点 ：①取消讲台 的设置 。 这样的设计在
一

定程度上＆近了教

师和学生的物理及心理距离 ， 消除了师生互动 以及学生上台演板的
“

台阶
”

， 也

为教室节省 了
一

定的空间 。 ②添置 了置物架 。 置物架 内部通过挡板设置 了许多小

隔 间 ， 帮助学生摆放书包 ， 有利于减轻学生桌椅摆放空间 的负担 ｓ 架子上方一般

则用于摆放各科作业 ③桌椅均匀摆放 ， 两列为
一纵排。 这样的桌椅摆放有利于

教师班级巡视过程中照顾到每个学生。

６ ３
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人文环境方面 ， 师生关系相对融洽 ， 班级纪律严明 ， 课堂学习氛围 良好 。 除

黑板外 ， 教室前后墙面分别呈现了 四个板块 ： 班级信息公示栏 、 小组评比栏 、 学

生风采展 （班级学生的个人照片 ） 、 荣誉墙 （ 阳光榜 ） 。 这些板块的设计 ， 在
一

定程度上丰富 了班级的人文色彩 ， 体现了 良好的班级文化与氛围 》

从微观角度来看 ， 对于小组合作时的组内成 员而言 ， 此时 的小组活动范围又

是一个小的情境空间 。

一

个个小组情境空间构成 了整个班级大的课堂教学情境空

间 ， 小组情境？间 的建构制约于班级整体空间 的布局 》 由于班级规模及座位排列

的限制 ， 通常前后两排同学为
一

小组 ， 围绕后排学生的课桌进行讨论 、 合作 ， 小

组人数 ４ －６ 人不等 。 （ 见下图 ３
－

３ ． ） 这样的小组合作方式受到班级整体教学规模

的限制 ， 是肩前大班级教学下的产物 。

麵雜
图 ３

－

３ 小组合作展示图

总得来说 ， 班级文化及学习氛围浓厚 ， 教室空间分布比较注重细节 。 但是桌

椅的摆放依 旧延续 了传统教室纵横排列的摆放方式 ， 这种
“

秧 田型
”

结构在 目 前

中小学课堂 中仍然十分普遍 ， 学生坐在自已４方米左右的
“

小空间
”

中 ， 他们

既是这个小雙间 的主人 ， 又是这个小空间的奴隶气

⑵ 情境时间分析

一

般情况下 ， Ｇ 老师所在小学每节课的规定时间为 ４０ 分钟 。 笔者通过课堂

观察与记录发现 ， 教学中 Ｇ 老师会针对某
一

情境素材 ， 设置有层次的教学活动 ，

每
一

个情境 问题之间环环相扣 ， 具有流畅性 。 例如 ， 在第 ３ 课时
“

Ｓ位数减Ｈ位

数 （不退位 、 连续退位 ）

”

的教学中 ＃Ｇ 老师针对
“

国产电视动画片生产情况统

计表
”

这
一

情境素材 ， 分别设置 了学习活动 １ ：
“

仔细观察上表 ， 用 自已的语言

解释＿下表格的含义 同桌互相提
一

个用不退位减法解决的数学 问题 ， Ｄ头解

答 。

”

学习活动 ２ ：
“

解决
‘

２０ １ １ 年比 ２０ １ ０年多生产多少部动画片
５

这个问题时 ，

我们会怎么列算式 ？ 它属于哪
一

类减法 ？ 笔算的时候要注意什么 ？ 请你先独立

列式计算并笔算 ， 再和 同桌总结笔算方法 。

”

Ｇ 老师首先通过情境素材的展示 ，

让 同学们根据情境提出符合要求的数学 问题 ； 然后针对某一情境 问题 ， 引 导学生

＊ 叶審 教會改革骚麵卖地发生在谦豐上
［
Ｊ
］

．教师博處 ：

，

２０２ １
（
２ ９

） 

３０ －

３ ３ ．

６４
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独立探宄不退位减法的笔算方法 。 最后 ， 通过加法笔算方法的呈现 ， 激发学生完

成
“

对比加减法的笔算方法 ， 尝试总结加法和减法笔算过程的相 同 点和不 同点
”

的数学 问题情境的探宄 。 整个情境活动的时间安排具有
一

定的顺序性和连贯性 ，

在符合学生认知特点 的基础上层层递进 ， 且每个情境呈现之后给与学生适当 的思

考时间 。

（三 ） 分析小结

通过分析发现 ， Ｇ 老师及其所带班级 ， 在整个数学课堂教学情境建构方面存

在很多优点 ： 首先 ， Ｇ 老师具有
一

定的专业知识 以及钻研精神 ， 对教学情境具有

一

定的认知 ， 对情境建构具有 自 己独特的见解 ， 认为数学知识必然存在于
一

定的

情境之中 ， 肯定情境在教学 中 的重要作用 。 其次 ， 师生关系融洽 ， 班级氛围优 良 。

Ｇ 老师和本班学生相处第三年 ， 学生们表示很喜欢上 Ｇ 老师的课 ， 数学课堂学

习氛围浓厚 ， 为情境建构营造 了 良好的心理氛围 。 最后 ， Ｇ 老师具有独特的个人

魅力 。 在教学 中 ， 循循善诱 ， 擅于启发学生思考 ， 课堂互动性较强 。

整体而言 ， 也存在着
一

些不足 ： 首先 ， 日 常教学 中 Ｇ 老师情境素材选择的

途径主要来 自 于教材 ， 缺少对于学生熟悉的生活情境的挖掘 。 在
一

定程度上 ， 体

现 了
“

唯教材
”

思想 的影响 ， 仍然过多地依赖于教材 。 教学 中缺乏相对创新 ， 缺

乏创新情境素材的意识和能力 。 其次 ， 教学 中注重启发学生积极思考 ， 促进学生

的思维参与 ， 但是忽略 了学生的身体参与 ， 整个课堂教学节奏紧张 、 纪律严 明 ，

学生处于
“

思维活跃而身体呆滞
”

的状态 。 这
一

现象也是大班级教学下 的常态 ，

情境空 间相对拥挤 ， 整齐划
一

。 最后 ， 情境资源的类型和呈现方式过于单
一

。 情

境资源多来 自 于教材和探宄 中 的数学 问题 ， 情境的呈现多采用文字展示和学生朗

读的形式 ， 情境更多地只是数学 问题的静态载体 ， 情境的呈现缺乏真实性 、 体验

性和互动性 。

三 、 整合性分析

通过访谈发现 ， 当前教师普遍认可情境在小学数学课堂教学 中 的重要作用 ，

但是教学情境的应用在公开课与常规课中存在 明显不 同 。 教师表示在公开课上会

花费大量时间 ， 通过多种途径获取符合学生兴趣特点 的素材 ， 并将情境作为课堂

教学展开的整体线索 ， 贯穿于课堂教学之中 ； 而在常规课上 由于外部条件 以及教

师 自 身的限制 ， 教师更倾向于使用配套的教学课件 ， 选取教材 中现有的情境素材 ，

情境的作用在导入环节更加突 出 ， 在课堂教学 中情境更多 只是数学 问题呈现的背

景信息 。 因此 ， 笔者综合考虑选择 Ｇ 老师及其所带班级作为案例分析的重要对

象 ， 基于真实课堂对课堂教学情境各要素进行分析 。 结合教师访谈 以及案例分析

６ ５
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的结果 ， 掌握小学数学课堂教学情境建构 中存在的优点及不足 ， 进而分析可能存

在不足的原 因 ， 为进
一

步优化策略的提出提供重要的现实依据 。

（

－

）可借鉴的经验及理由

通过教师访谈 以及案例分析发现 ， 目 前课堂教学 中存在
一

些优点 ， 为小学数

学课堂教学情境的建构提供 了具有借鉴意义的经验 。

１ ． 教师具备一定的专业基础知识与技能

教师具备
一

定 的教育专业基础知识与技能 ， 是开展教育教学工作 的前提条

件 。 在 以传递知识 、 发展能力为基本职责的基础教育 中 ， 教师对于知识技能的见

解 ， 他们 自 身拥有 以及如何运用这些专业知识与技能 ， 都将很大程度上影响课堂

教学的质量？
。 情境是课堂教学的重要组成部分 ， 作为教学情境的设计者 ， 教师

必须具备
一

定的专业知识与技能 ， 这是教师建构情境的基础 ， 也是每位教师应该

具备的能力 。 访谈中 ， 教师对情境有
一

定的 了解 ， 但是 由于个体经验不 同 ， 对情

境的具体认识也有所不 同 。 从专业的角度来看 ， Ｇ 老师毕业于小学数学师范专业 ，

具备
一

定的专业知识和技能 。 在本科学 习 中对情境有 了
一

定的 了解 ， 认为数学知

识必然存在于
一

定的情境之中 ， 肯定情境在教学 中 的重要作用 。 从个人的角度来

看 ， Ｇ 老师善于钻研与学 习 ， 参加过多种形式的职后培训及访学活动 ， 对情境的

建构具有 自 己独特的见解 。 无论是从专业还是个人的角度而言 ， Ｇ 老师具备
一

定

的专业知识与技能 ， 有利于教师更好地理解教学情境的基本概念 ， 从而更好地指

导情境建构的教学实践 。

２ ． 课堂中为学生提供多种形式互动参与的机会

课堂互动是
“

师生或生生之间在课堂教学情境中发生的具有促进性或
一

致性

的相互作用或影响
”

气 有效的互动能激发学生积极参与课堂学 习 ， 提高学生 的

学 习质量＠
。 访谈 中 ， 教师肯定 了情境对提高学生学 习 主动参与性的重要作用 。

因此 ， 教学 中要充分保证学生在情境中 的有效互动与参与 ， 充分发挥情境的重要

作用 。 课堂 中为学生提供多种形式的互动机会 ， 是学生积极参与情境 问题解决的

重要条件 。 通过课堂观察发现 ， Ｇ 老师在课堂 中提供 了 多种互动参与 的形式 ， 包

括师生 问答 、 上台演板 、 小组合作 、 生生互评等多种互动方式 ， 其 中师生 问答的

？ 刘紘波 ．教师知识与技能的发展研宄Ｐ ］
．华东师范大学

，

２ ０ ０ ９ ．

＊ 佐斌 ．师生互动论
｜

Ｍ
］

．武汉 ：华中师范大学 出版社
，

２０ ０ ２
：
７ ６

－

７ ７ ．

？ 杜永强
，
陈柏华 ．课堂师生互动行为研宄 ［

Ｊ
］

．教育科学研宄
，

２ ０ １ ４
（
１ ０

）
：
６６

－

７０ ．

６ ６
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频次最高 。 Ｇ 老师通过多种形式尽可能得保证每位学生学 习 的互动参与性 ， 促进

课堂上学生与教师 以及情境资源等因素产生积极的交互作用 ， 充分保证了学生的

积极互动与思维参与 。 同时在互动过程中 ， 善于利用 问题启发学生思考 ， 循循善

诱 以促进学生思维生长 。

３ ． 努力营造良好的学 习氛围

良好的学 习氛围来源于融洽的师生关系 以及舒适的教学环境 。 从师生关系来

看 ， 访谈中教师表示 目 前课堂教学过程中师生关系相对融洽 ， 尤其在小学 中低年

级 ， 师生关系更加和谐 。 以 Ｇ 老师为例 ， Ｇ 老师和本班学生相处两年多 ， 且 Ｇ

老师善于与学生交流 ， 师生关系十分融洽 ， 数学课堂学 习氛围相对浓厚 ， 为情境

建构营造 了 良好的心理氛围 。 从教室空 间设计来看 ，

一

些新学校的教室空 间设计

与分布有意拉进 了师生之间 的距离 。 在
一

些办学年限较长的老学校中仍然保留着

传统的教室空 间设计 ， 例如保留讲台 的设计 。 Ｇ 老师所在学校是
一

所刚办学五年

的新学校 ， 教室空 间 的设计更具有人性化 ， 相对而言更加舒适 。 讲台 的
“

消 除
”

，

不仅拉近 了教师和学生之间 的物理距离 ， 同时在
一

定程度上缩短 了师生之间 的心

理间隔 ， 方便 了师生之间 的交流与互动 。 而且置物架的设置 ，

一

定程度上减轻了

学生座位的拥挤情况 ， 维护 了书桌的合理使用 ， 有利于学生养成 良好的生活和学

习 习惯 。 从师生关系到整个教室的空 间设计与分布 ， 体现 了创造和谐 、 轻松的学

习氛围 的思想 ， 从心理氛围和物理设施两方面 ， 为教学情境的建构提供 了必要的

环境支撑 。

（二 ） 不足之处

随着课程改革的不断推进 、 核心素养的提出 ， 教学 中越来越重视培养学生基

于真实情境的 问题解决能力 ， 教师也逐渐意识到并肯定情境在教学 中 的重要作

用 ， 但是在实际教学 中课堂教学情境的建构也存在许多不足 。

１ ． 情境素材过于单一

情境素材过于单
一

， 主要体现在两个方面 ： 其
一

是情境素材的获取途径过于

单
一

。 访谈中 ， 教师表示 日 常教学 中主要选用教材 中 的情境素材 ， 通过案例分析

证实 了这
一

情况 。 经过教材及教学课件的对比分析 ， Ｇ 教师本单元教学 中 ， 对于

情境素材的选取主要来 自 于教材 ， 缺乏对于学生 日 常生活素材的收集 以及他人优

秀素材的借鉴 。 即情境素材获取的途径过于窄化 。 其二是情境素材的 内 容过于单

一

， 主要是与学生间接相关的情境素材 。 由于 日 常教学 中教师多选用教材 中 的情

境素材 ， 而 Ｇ 老师执教的这
一

单元教材 中 的素材与学生的生活经验相关度并不
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高 ， 缺乏生动有趣 、 切合学生生活实际的 内 容 ， 情境资源多为与学生生活经验较

远的 、 间接性的信息材料 ， 这也进
一

步影响 了课堂教学情境的整合与设计 。 在资

源收集过程中窄化 了情境素材的获取途径 ， 在
一

定程度上导致 了情境素材 内 容的

单
一

性 。 因此 ， 教师拓宽情境素材的获取渠道 （尤其是收集来 自 于学生生活实际

的素材 ） ， 对于丰富情境素材 内 容 ， 整合设计富有趣味性 、 能够 引起学生学 习 兴

趣的教学情境具有重要意义 。

２ ． 呈现方式相对静态化

合理的呈现方式有利于更大限度地发挥情境的重要作用 ， 引起学生真实有效

的互动参与 。 通过案例分析发现 ， Ｇ 老师在本单元教学 中多 以文字展示 、 学生朗

读的形式呈现情境资源 ， 缺乏真实性 、 互动性和体验性 ， 降低 了情境在课堂教学

中 的实际效益 。 在这里 ， 情境只是为 了呈现知识的工具 ， 就好比装满
“

美食
”

的

“

餐盘
”

， 而不是制作
“

美食
”

所需的
“

调味料
”

。 这样的情境丧失 了其真正的

价值 ， 课堂上学生主要是在教师的 引 导下
一

步步完成学 习任务来获取必要的知识

技能 ， 缺乏主动学 习 的心 向 ， 情境也失去 了促进学生概念建构 、 知识迀移的重要

作用 。 因此 ， 教师缺乏情境呈现方式的动态化处理 ， 静态化的呈现不能充分引起

学生的情感共鸣与思维活力 。

３ ． 课堂教学缺乏一定的活力

Ｇ 老师在教学 中注重启发学生积极思考 ， 善于利用提 问机制 ， 促进学生的思

维参与 ， 但总体上忽略 了学生的身体参与 。 整个课堂教学节奏紧张 、 纪律严 明 ，

学生处于
“

思维活跃而身体呆滞
”

的状态 ， 这
一

现象也是大班级教学下 的常态 。

虽然课堂上教师尽量保证每位 同学都能参与到情境 问题 中去 ， 但是较大的班级规

模 ， 较多 的学生人数 ， 仍然无法避免会对部分学生 （尤其是班级后排的学生 ） 造

成忽视 。 而且
“

秧 田 式
”

的座位排列也较大地限制 了学生的活动范围 。 这些环境

因素限制 了教师 、 学生 、 情境资源之间 的交互作用 ， 对教学情境的设计 、 学生的

活动机制具有
一

定的局限性 ， 从而导致课堂教学缺乏活力 。

（三 ） 存在不足的原因

通过访谈结果得知 ， 教师认为 自 己在课堂教学情境建构 中存在不足 ， 而主要

原 因是受到教师 自 身 以及外在因素的限制 。 从教师 自 身来看 ， 主要包括对课堂教

学情境的认识不全面 、 有关情境建构的经验不足 、 情境设计能力有待提高等 ； 从

外在因素来看 ， 主要包括缺乏相关指导 、 工作任务繁重 、 较大的班级规模等 。 在

此基础之上 ， 笔者结合案例分析的相关 内 容 ， 从 以下两个方面分析小学数学课堂
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教学情境建构不足可能存在的原 因 ： 其
一

是外部条件对于小学数学课堂教学情境

建构的支持 ； 其二是教师对于小学数学课堂教学情境建构 的认知与能力 。

１ ． 缺乏外部条件对小学数学课堂教学情境建构的重要支撑

（ １ ） 相关理论指导的缺失

从理论层面来看 ， 《义务教育数学课程标准 》 （ 以下简称为 《标准 》 ） 是小

学数学教师进行教学实践的重要指南 。 《标准 》 关于教学情境的有关说明对于指

导小学数学课堂教学情境的建构具有重要意义 。 通过分析发现 ， 《标准 》 中关于

“

情境
”

的描述有 ６０ 余处 ， 可见情境在数学教学 中分量 。 但是大多 只是关于
“

结

合具体情境初步认识……
”

等相关性描述 ， 并没有针对教学情境的系统论述 。 例

如 ， 关于
“

什么样的情境是好情境 ？ 教学 中如何选择合适的情境素材 ？

”

等有关

问题的解答 ， 以及关于课堂教学情境的实施建议 ， 等等 。 在交流中 ， Ｇ 老师也透

露 出这样的烦恼 ：

笔者 ： 请 问 您从哪些途径 了 解过教学情境 ？

Ｇ 老师 ： 课程标准 、 教学评
一体化 系 列培训 、 关于表现性评价的具体要求等

会有关于教学情境的描述 。

笔者 ： 通过这些途径的 了 解是否 让您对教学情境有 系 统的认识 与理解 ？

Ｇ 老师 ： 没有 系 统的认识 ，
大 多 是对于这些理论 片 段化的理解和消化 ，

然后

在实践 中 总结经验 ，
缺乏理论 高度 。

因此 ， 缺乏相关理论指导 ， 是影响课堂教学情境建构的重要原 因 ， 不利于教

师对于小学数学课堂教学情境形成系统的认识与理解 。

（ ２ ） 基础设施保障不健全

就实践角度而言 ， 学校基础设施建设是教学活动开展的物质保障 ， 具体包括

硬件设施和软件设施 。 硬件设施
一

般指学校的建筑 、 规模 、 设备等等 ， 而合理的

课堂空 间环境是教学情境建构 的重要物质基础 。 不 同 的教学空 间组织形式和空 间

密度对课堂教学情境建构与成效的发挥有着不 同 的影响 ， 其 中班级规模和座位编

排方式是两个重要的教学空 间变量 。 班级规模主要是指班级 内学生的人数 ， 是关

系到教学空 间密度的 因素 。 国 内外关于班级规模对教学成效的研宄发现 ， 无论是

学 习过程 、 学 习纪律 ， 还是学 习成绩都是小班优于大班 ； 小班学生的积极性高于

大班 ； 空 间拥挤可 以 引起行为异常和生理上的不 良反应？
。 而 目 前 Ｇ 老师所在学

校每班平均人数达到 ５ ０ 人 以上 ， 较大的班级规模 、 相对拥挤的教学空 间 、

“

秧

田 式
”

的座位排列 ， 是当前学校基础设施建设有待提升的具体体现 ， 为课堂 中教

？ 田慧生 ．教学环境论 ［
Ｊ
］

．教育研宄
，

１ ９ ９ ５
（
０ ６

）
：
４ ７

－

５ １ ＋５ ８ ．

６ ９
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师 、 学生 、 情境资源的有效交互行为增加 了难度 ， 这也是 目 前教育及学校变革过

程中亟待解决的 问题 。

软件设施
一

般包括学校的教育理念 、 管理制度等等 。 在应试教育的大背景下 ，

当前学校教育评价制度通常还是 以终结性评价为主 ， 分数仍然是衡量学生能力 的

重要指标 。 在这种情况下 ， 教学 中教师更多地关注于学生知识与技能的培养 。 在

交谈中 ， Ｇ 老师表示 自 己制定学 习 目 标时更倾向于选择可测量 、 便于评价的知识

与技能为标准 ：

我们现在 的 学 习 目 标并不是从知识 与技能 、 过程与 方法 、 情感 态度与价值观

三个維度来划 分的 。 对于我们 来说 ，

三維 目 标过于
“

空 洞
”

，

比如教学 中 ， 我并

不知道如何在一节课 中 培养学生的 情感 态度与价值观 。

在这样的教育理念下 ， 教学 中建构丰富 、 真实地情境对于教师而言并不是很

好地选择 ， 保质保量地完成教学任务更有利于提高学生的知识与技能 。 除 了教育

理念 ， 时间也是影响教师情境建构的重要原 因 。 Ｇ 老师承担三年级
一

个班的班主

任和年级教研组长的工作 ， 并负责两个班的数学教学任务 。 每个班
一

天
一

节数学

课 ，

一

周 的数学总课时为十节 ， 教学任务比较轻松 。 但是加上班会课 、 阅读课 、

校本课程 以及每天平均
一

小时的延时服务时间 ， 以及每周召开的各种会议 （备课

组长会 、 班主任会 、 双减视频会 、 培训会 、 年级会 ） 和会后安排的任务 ， 即使忽

略与学生 、 家长平时的沟通与交流时间 ， 留给教师 自 行备课的时间 已经少之又少 。

缺少时间 的支持 ， 教师很难花费大量地精力去建构富有成效的教学情境 。

总得来说 ， 不管是理论还是实践方面 ， 小学数学课堂教学情境建构缺乏相应

外部条件的支持 。

２ ． 教师 自 身的认知与能力对小学数学课堂教学情境建构的限制

（ １ ） 认知结构不完善

教师具备正确 的教育教学观念对教学活动的开展具有指导作用 ，

一

定的理论

知识的积累是教学情境建构的必要条件 。 为 了解 Ｇ 老师对于教学情境相关理论

的认识 ， 笔者与其进行 了 以下访谈 ：

笔者 ： 请 问 您对情境认知 、 具 身认知 以及建构主义学 习 理论等是否 有 了 解 ？

Ｇ 老师 ： 情境认知理论 、 具 身认知理论没 了 解过 ，
建构主义在培训 、 讲座 中

经 常听到 。

笔者 ： 请 问 您平时有 自 主学 习 过有 关教学情境的知识或者参加过有关教学情

境学 习 的 实践吗 ？

Ｇ 老师 ： 几乎没有 ， 有时候为 了 比赛或者公开课 ，
会去 了 解一些 。

笔者 ： 请 问 您对于教学情境的建构主要存在哪些 困 惑 ？

７ ０
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Ｇ 老师 ： 说实 话
，

“

情境
”
一词我们并不 陌生 ， 在课程要求 、 平时的培训 中

都是常 见 的 。 但是一般情况下 ，
没有 关于教学情境的 系 统培训 ，

由 于缺乏理论的

积 累
， 专 家培训 时我们更关注优秀案例 的分享 ，

然后针对收集的 案例进行模仿 ，

或者是根据 自 己积 累 的 经验来设计情境 ，
对于其 中 的具体的理论依据并不知晓 。

从主观上来看 ， 教师缺乏主动学 习教学情境相关理论 、 提升 自我认知的意识 ，

或者仅仅 出于 比赛 、 公开课等相对功利的 目 的而去学 习 。 客观上来看 ， 由于没有

经过系统的学 习 与培训 ， 教师对于情境缺乏系统的认知 ， 更多是经验的积累 ， 缺

乏理论的支撑 。

（ ２ ） 情境建构能力不足

教师具备
一

定的课堂教学情境建构的能力是至关重要的 ， 比如对于情境素材

的获取与创编能力 、 学习 内 容与情境的整合能力 、 课堂教学情境的设计能力等等 。

研究中发现 ， 教师对于情境素材的获取主要来 自 于教材 ， 情境素材缺乏
一

定的创

新性和趣味性 ， 不利于 引起学生的思维共鸣 ， 难 以激发学生的数学学 习 兴趣 。 由

于情境素材大多来 自 于教材 ， 所 以减少 了学 习 内 容与相应情境素材的整合工作 。

在课堂 中 ， 由于缺乏对课堂教学情境的设计 ， 情境资源的呈现方式相对单
一

， 多

为静态文字的呈现 ， 缺少动态性和体验性 ， 导致情境不能发挥其真正的价值 。 此

夕 卜 ， 教师也要具备
一

定的学情分析能力 ， 情境素材的选择 、 课堂教学情境的整合

与设计要结合学生的生活实际 ， 符合学生的认知特点 ， 要充分认识并发挥学生学

习 的主体性 。 在实际教学 中 ， 教师的教学情境设计主要面对于整个班级 ， 没有根

据学生差异设计不 同层次的情境活动 。

整体来看 ， 教师缺乏
一

定的小学数学课堂教学情境建构 的认知与能力 ， 这是

当前教学实践 中存在不足的重要原 因 。

７ １
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通过访谈结果得 出 ， 目 前教师普遍认可情境在小学数学课堂教学 中 的重要作

用 ， 然而在公开课和常规课的应用 中存在 明显不 同 。 结合案例分析发现 ， 在常规

教学 中 ， 小学数学课堂教学情境的建构存在着
一

定的不足 ， 并从外在因素和教师

自 身两方面分析不足可能存在的原 因 。 基于此 ， 笔者从外部支持 、 教师个人两个

方面提出小学数学课堂教学情境的优化策略 。

一

、 加强外部条件对于小学数学课堂教学情境建构的支持

有效的小学数学课堂教学离不开外部条件的支持 ， 相关理论的缺乏 、 学校设

施建设的不完善是 目 前情境建构存在不足的重要原 因 。 因此 ， 笔者从搭建成长平

台 、 加大学校资源投入 、 完善学校制度管理三个方面提出相应策略 。

（

－

） 为教师搭建情境
“

理论——实践
”

的成长平台

１ ． 依据

教育理论的功能之
一

， 就是 以某种严格的逻辑推导方式 ， 对教育实践的经验

事实做 出解释？
。 教育实践的完善 ， 教育 问题的解决 ， 离不开科学的教育理论的

指导 。 建构主义认为知识是学 习者在
一

定情境即社会文化背景下 ， 借助他人的帮

助 ， 通过意义建构的方式获得的 。 情境认知理论则把
“

情境性
”

作为知识的首要

特征 ， 认为学 习发生于真实情境脉络之中 。 可 以看 出 ， 虽然对于情境没有
一

个统

一

的概念和理解 ， 但主流的学 习理论将情境看作学 习者 习得知识的重要依托 。 目

前 ， 建构主义思潮对我国基础教育课程改革产生并继续产生着重要的影响气 在

建构主义思潮 的影响下 ， 考虑有利于学生建构意义的情境创设 问题是教学设计的

最重要 内 容之
一

。 然而 ， 世界上几乎不存在任何
一

种绝对完美的理论思想 ， 为 了

避免单
一

理论的局限性 ， 必须将多种相关理论有效整合 ， 建构系统的教学情境理

论体系 。 通过分析发现 ， 当前教师缺乏对情境概念的系统理解 ， 缺乏系统理论的

指导 ， 也没有能够提升情境建构能力 的机制与实践平台 。 教师在具备
一

定的专业

知识与技能的基础上 ， 加强教学情境相关理论的有效指导 ， 搭建情境
“

理论

实践
”

的成长平台 ， 对于改善小学数学课堂教学情境建构 的不足具有重要意义 。

？ 郭元祥 ．教育理论与教育实践关系 的逻辑考察 ［
Ｊ

］
．华中师范大学学报 （人文社会科学版 ） ，

１ ９ ９ ９
（
０ １

）
：
３ ８

－

４ ２

＋ １ ０ ５＋ １ ５ ８ ．

② 丁念金 ． 建构主义对我 国教科书 的影响分析 ［
Ｊ
］

．课程 ？ 教材 ？ 教法
，

２ ０ １ ４
（
０ ９

）
：
１ ０ ３

－

１ ０ ７ ．

７ ２
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２ ． 内容

（ １ ） 提供有针对性的课堂教学情境相关理论指导

《义务教育数学课程标准 》 作为小学数学教学的官方指导文件 ， 应当首当其

冲解决缺乏系统理论指导这
一

问题 ， 增加有关教学情境的全面 、 系统的论述 ， 比

如 ， 教学情境在义务教育阶段数学学科中 的重要作用 ， 以及如何在教学 中建构合

理的教学情境 以发挥其真正的价值 。 目 前 ， 相 比较 《普通高 中数学课程标准 （ 实

验版 ） 》 而言 ， 《普通高 中数学课程标准 （ ２０ １ ７ 版 ） 》 中增加 了关于学业质量

的阐述 ， 将情境与 问题 、 知识与技能 、 思维与表达 、 交流与反思 四个方面作为数

学学科核心素养的体现 ， 认为情境主要包括现实情境 、 数学情境 、 科学情境？
。

这
一

变化说明情境已成为数学学科核心素养的重要体现 ， 衡量学业质量水平的重

要方面 。 另外 ， 在 《普通高 中化学课程标准 （ ２０ １ ７ 版 ） 》 中 ， 大多数主题在
“

教

学提示
”

栏 目 中增加 了
“

情境素材建议
”

这
一

部分 内 容＠
， 针对某

一

主题为教学

情境素材的使用提供参考 。 例如 ， 在必修课程
“

化学科学与实验探宄
”

这
一

主题

中 ， 提供 了这样 四条情境素材建议 ： 有关化学发现的故事 、 有关理论及模型不断

发展的史实 、 化学研宄技术及应用 、 改革开放 以来我国化学科学研宄的重要成果

和化学科学与技术在建设创新型 国家方面作 出贡献的事例 ＠
。 这些变化说明教学

情境对于各学科教学的作用及方法阐释逐渐走向系统化的趋势 。 《义务教育数学

课程标准 》 的编写 ， 可 以借鉴有关经验 ， 在此基础之上对小学数学课堂教学情境
“

是什么 、 为什么 、 怎么做
”

做 出系列性说明 ，

一

方面肯定情境在小学数学课堂

教学的重要地位 ， 为有关教育研宄 、 教材编写等工作指 明方 向 ； 另
一

方面为
一

线

教师对于教学情境的认知及如何发挥教学情境的作用提供系统化的解答 。

（ ２ ） 搭建可持续成长的实践平台

理论的重要意义在于更好地指导实践 。 除 了提供有针对性的情境理论指导 ，

更重要地在于促进理论作用地落实 ， 为教师搭建可持续成长的实践平台是极为关

键的
一

步 。 为 了促进教师情境建构能力 的可持续增长 ， 需要多方面的努力 。

一

方

面 ， 各级教研部 门要带领学校积极探索提高教师情境建构能力 的实践路径 ， 如开

展针对教学情境主题的系列培训活动 、 进行相关课例研宄 ， 探索建构有效教学情

境的途径与方法 。 另
一

方面 ， 建立长期的成长监控机制 ， 促进研宄成果真正落实

到课堂教学之中 ， 填补
“

教研
”

与
“

教学
”

之间 的鸿沟 ， 打破课堂教学墨守成规

？
中华人民共和 国教育部 ．普通高 中数学课程标准 （

２０ １ ７ 版 ）關 ．北京 ：人 民教育 出版社
，

２ ０２ ０
：
７ ５ ．

＊ 刘年
，

王后雄等 ． 《普通高中化学课程标准 （
２ ０ １ ７ 年版 ）

》 中
“

情境素材建议
”

内容特点及使用 建议 ［
Ｊ

］
．化学

教学
，

２ ０ １ ８
（
１ ０

）
：  １ ５

－

１ ９＋２ ６ ．

？
中华人民共和 国教育部 ．普通高 中化学课程标准 （

２０ １ ７ 版 ）關 ．北京 ：人 民教育 出版社
，

２ ０２ ０
：
１ ３ ．

７ ３
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的状态 。 因此 ， 要深入 了解教师情境建构的不足 ， 不仅要帮助教师深度理解小学

数学课堂教学情境相关理论 ， 将零散的概念系统化 ， 更要为教师提供能真正提高

情境建构能力 的方法 ， 建立持续成长的有效机制 。

３ ． 实施的注意事项

为 了确保相关理论对教学情境建构的指导作用 ， 必须要 明确 以下几个方面 ：

一

是实现多种课堂教学情境有关理论的有效整合 ， 避免陷入某
一

种理论的局限思

维 ；

二是提供系统化的课堂教学情境理论指导 ， 注重教学情境各要素的 内在逻辑

性 ；
三是 了解教师在课堂教学情境建构 中 的主要困惑 ， 建立来源于教育实践 、 并

作用于实践的理论体系 ： 四是相关的培训活动要考虑
一

线教师对教学理论理解的

难度 ， 设计符合
一

线教师学 习特点 的提升方案 。

（二 ） 加大学校资源投入 ，
提高情境建构的硬性条件

１ ． 依据

课堂教学情境的有效建构 ， 是情境各要素之间合乎逻辑的 、 动态的 、 现实的

展开过程 。 情境空 间作为课堂教学情境的基本构成要素 ， 影响着课堂 中学 习主体

与情境资源等要素的有效互动 。 当前 ，

一

些新教室的空 间分布与设计 ， 在
一

定程

度上有意识地消 除师生之间 的物理及心理隔阂 。 但是 由于种种条件的限制 ， 仍存

在班级规模过大 、 座位排列过于规范化 、 学生情境体验性差等 问题 ， 这些因素影

响着教学情境有关活动 的展开 ， 限制 了学生的多维发展 。 因此 ， 要加大学校资源

的投入 ， 为情境建构提供过硬的环境与技术支持 。

２ ． 内容

（ １ ） 为有效教学建设合理的情境空 间

目 前 ， 班级授课制仍然是适应我国 国情的重要教学组织形式 ， 由于资源的相

对缺乏 ， 大班级教学依 旧 占据主流地位 。 较大的班级规模 、 拥挤的教学空 间 、 秧

田 式的座位排列 ， 在
一

定程度上限制 了教学情境的建构 ， 影响 了教师 、 学生 以及

情境资源之间 的有效互动 。 因此 ， 要打破这种局限 ， 必须要加大学校的资源投入
，

创造利于情境建构的教学条件 。

一

方面要适当缩小班级规模 。 有研宄表明 ， 缩小

班级规模在客观上 比大班更有助于教师与学生的互动关系 的建构和教学效果的

提高 ， 尤其对于低年级学生的数学提高最有利？
。 小班教学既有助于班级管理 ，

？ 卢海弘 ．班级规模变小 ， 学生成绩更好 ？ 美国对缩小班级规模与学生成绩之关系 的理论与试验研

宄述评 ［
Ｊ

］
． 比较教育研宄

，

２ ０ ０ １
（
１ ０

）
：
３ ３

－

３ ７ ．
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减少纪律 问题 ， 增加教学情境的有效创设时间 ； 又尽可能保证 了学生在情境建构

过程中 的互动与参与 ， 同时有利于形成融洽的班级氛围 ， 为教学情境的建构创造

良好的空 间环境及心理氛围 。 但是 ， 仅仅缩小班级规模并不能直接促进教学情境

效果的发挥 ， 空 间密度 、 座位排列 同样作用于情境的建构 。 因此 ， 另
一

方面还要

保持适中 的学 习 空 间密度 ， 优化座位排列方式 。 江丰光教授等人提出 ， 学 习 空 间

密度指在授课场所 内 ， 单位面积 内学生与教师的数量 ， 即授课场所 内人和人之间

距离的大小 。 并通过研宄发现 ， 学 习 空 间密度多大或过小 ， 都不利于打破传统的

“

秧 田 式
”

座位排列设计 ， 师生 、 生生之间保持适中 的距离 ， 会促进学生的学 习

主动性？
。 同时 ， 适当 的增加活动面积 ， 可 以灵活调整座位排列方式 。 为 了打破

传统座位排列 的局限 ， 马蹄式 、 餐桌式 、

“

Ｕ
”

形式 、 圆形式的座位排列方式逐

渐被学校采用 ， 但是每
一

种座位排列都有其优点及不足 ， 例如 ， 马蹄式 、 餐桌式

的排列利于师生 、 生生之间 的交流 ， 但也可能为学生之间 的 闲谈创造 了机会 ， 从

而降低课堂效率＠
。 因此 ， 座位排列 的方式应结合具体的情境及任务 ， 保持适当

的空 间距离 。 在维持有序课堂教学的情况下 ， 保证座位排列 的灵活性 ， 以促进教

学情境的有效展开 。

（ ２ ） 加强技术支持 ， 助力全方位 、 多维度的情境体验

目 前 ， 智能化教学
一

体机已经广泛地走进课堂 ， 音 、 视频的播放 、 动画 的制

作 、 便捷式的投影 、 智能的触摸手写功能 以及海量的教学资源和强大的管理系统

为教学情境的创设提供 了诸多便利 ， 然而课堂 中情境资源的呈现仍然 以展示型为

主 ， 学生的主动体验性不强 。 随着 ＶＲ 、 ５Ｇ 、 云计算等技术地不断成熟 ， 为真实

性情境体验创造 了更多可能性 。 例如珠海市为推进
“

深度学 习
”

项 目 ， 重构 区域

教学样态 ， 通过依托广东省
“

粵教云
”

以及
“

数字教材
”

规模化应用 的技术支持 ，

在 中小学校开展智慧课堂建设 ， 为学校配备智能互动终端 、 人教数字教材 、 虚拟

仿真实验室等软硬件设备 ， 借助智能技术创设的真实或虚拟情境 ， 让学生亲身体

验和经历知识发生 、 发展的过程气 通过加强相关技术的支持 ， 借助信息技术与

学科知识的深度融合 ， 可 以为学 习者提供更加丰富的参与场景和更真实的情境体

验 ， 建构全方位 、 多维度的真实情境 。 合理地利用现代化技术 ， 将学生在情境中

的角色体验 由被动感受转变为 自 主探索 ， 从而提高学生的课堂学 习参与感与积极

性 。 通过创造全方位 、 多维度 、 沉浸式情境体验 ， 激发学生更高的学 习 内驱力 ，

刺激学生身体与思维的主动投入 ， 从而有效提升学生的学 习 效率及效果 。

？ 江丰光
，
陈慧 ．不同学 习 空间密度 的座位排列设计对学生主动学习 的影响 ［

Ｊ
］

．现代教育技术
，

２０ １ ７
（
１ １

）
：
６ ４

－

７ ０ ．

＊ 鲁兴树 ．交互性教育空间 的打造策略
［
Ｊ
］

．福建教育
，

２０ １ ９
（
２ ９

）
：
２ １

－

２４ ．

？ 袁长林
，
何 王荣华 ．重构 Ｋ域教学样态 ：

“

深度学习
”

项 ０ 的 Ｋ域推进 ［
Ｊ

］
． 中小学管理

，

２ ０ ２ １
（
０ ７

）
：
１ ４

－
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３ ． 实施的注意事项

除 了扩大学校的物理设施的投入 ， 增加师资投入也是重要的条件 。 学校资源

的投入 ， 要结合本校的实际情况 ， 制定符合 自 身情况 、 实际可操作性的具体实施

方案 。 另外 ， 合理情境空 间 的设计与打造 ， 要 以促进学生有效参与学 习 、 情境活

动 的有效开展为宗 旨 。

（三 ） 优化学校制度管理
，
释放情境建构的活力

１ ． 依据

在不 同 的专业实践领域 中 ， 制度具有导 引特定领域的实践价值 、 规范人们 的

专业行为 、 协调实践领域 中各种 内在关系 的作用
？

。 访谈 中发现 ， 教师认为 目 前

学校工作任务繁而杂 ， 过于消耗教师的时间精力与教学热情 ， 在
一

定程度上降低

了教师情境建构 的 内在动力 。 因此 ， 要维持课堂教学的有序开展 ， 释放教学情境

建构的活力 ， 必须优化学校制度管理 ， 改善教师的工作结构 ， 促进教师时间分配

的合理化 。 在当前
“

双减
”

政策的实施背景下 ， 健全合理的教师工作制度安排 ，

激发教师的教学激情与活力 ， 对于提高教师教学积极性 、 优化课堂教学情境具有

重要意义 。

２ ． 内容

合理的学校管理制度是教师顺利完成教学工作及任务的重要保障 。 学校要优

化制度管理模式 ， 为教师情境建构提供必备的条件 。

一

方面 ， 学校要合理规划教

师的工作安排 ， 给与教师充足的可支配时间 。 减少非教学类的工作安排及要求 ，

避免
“

形式主义
”

的任务 ， 合理减轻教师的非教学工作量 。 教师的本职工作是教

学 ， 因此教师的精力应充分投入到教学工作 当 中 ， 减少非教学 内 的工作安排 ， 让

教师有充沛的时间 、 精力投入到教学情境的设计 中去 。 那么 ， 这就需要学校统筹

工作安排 ， 将教学工作与非教学工作做好分类处理 ， 学科教师主要承担学科教学

任务 ， 非教学类工作可 以通过设置专 门 的教学辅助 岗位等形式进行合理分配 。 另

一

方面 ， 要保护教师的合理地位与权利 ， 形成 良好的工作氛围 。 学校要定时收集

教师工作 中 的痛点 、 难点 ， 善于听从教师们 的意见 ， 帮助教师解决工作 中 的 困难 ；

营造 良好的工作氛围 ， 鼓励教师之间有效的交流与互动 ， 充分调动教师的主动性

和创造性 。 学校要不断优化制度管理 ， 提高教师的工作积极性 以及职业幸福感 ，

使教师能够全身心地投入到教学工作 中去 ， 为教学情境的建构释放更多地活力 。

？ 郭元祥 ． 学校课程制度及其生成 ［
Ｊ

］
．教育研宄

，

２ ００ ７
（
０ ２

）
：
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３ ． 实施的注意事项

要 明确学校制度管理优化的 目 的在于更好地推动基础教育改革 ， 促进学生全

面 、 充分 、 终身 、 多元发展 。 优化制度管理 ， 并不是简单减少教师的工作量 ， 而

是让教师更多地专注于教学的本职工作 ， 更大限度地提高学校教育效能 。 因此 ，

除 了管理制度 ， 还要协调优化课程 、 教学等其他制度建设 。

二 、 提升教师对于小学数学课堂教学情境的认知与能力

教师具备
一

定的认知和能力是小学数学课堂教学情境建构的关键 。 在课程改

革的进程中 ， 教师对于情境建构有 了充分的认识 。 但是在教学实践的具体实施 中 ，

仍然存在
一

些不足 。 教师必须落实
“

以人为本
”

的教育理念 ， 掌握情境设计的方

法 ， 及时反思并改进 问题 。 基于此 ， 笔者提出 以下几条具体的实施策略 。

（

一

） 落实
“

以人为本
”

的教育理念
，
提高情境建构的意识

１ ． 依据

长期 以来 ， 教育实践工作者对理论与实践关系 的认识存在偏差 ， 忽视 了个人

实践 中 内含的个人 内在理论 ， 把个人实践的改变寄托在他人提供具体的 、 操作性

指导上 ， 不知道个人实践的改变是要通过个人认识 ， 包括个人 内在理论的改造来

实现的 ？
。 教师在课程改革的思潮 中不断接受新思想 ， 普遍认可情境在课堂教学

情境中 的重要作用 ， 但是对于情境没有清晰的概念 。 在 日 常培训和学 习 中更多地

关注于对他人情境创设经验的模仿 ， 缺乏主观能动性和创造性 。 而且学 习 多 出于

公开课等功利性的 目 的 ， 收获的成果没有很好地落实到实际课堂教学情境建构之

中 。 要打破这种僵局 ， 教师必须不断学 习 并落实新课程理念 ， 完善教学情境的知

识结构 ， 提高主动建构情境的意识 。

２ ． 内容

（ １ ） 树立并落实
“

以人为本
”

的教育理念

随着课程改革的不断推进 ， 教师接受
“

以人为本
”

教育理念的 同时 ， 仍然受

到传统教学观念的束缚 。 在研宄过程中发现 ， 教师虽然肯定情境在小学数学课堂

教学 中 的重要作用 ， 但建构情境的实际 目 的更多关注于促进学生知识与技能的获

得 ， 而且多数教师通常只会为 了
“

公开课
”

的展示花费时间和精力来设计情境 。

在常规教学 中更注重教学任务的完成 ， 即教材 中学 习 内 容及课后练习 的完成 ， 忽

视 了作为学 习主体的学生的全面发展 。 为 了践行
“

以人为本
”

的教育理念 ， 促进

？ 叶澜 ． 思维在断裂处穿行 教育理论与教育实践关系 的再寻找 ［
Ｊ

］
． 中 国教育学刊

，
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学生的全面发展 ， 情境的设计要凸显学生的主体地位 。 具体而言 ， 首先 ， 要 明确

情境建构 目 的 的全面性 。 不仅要重视知识本位 目 标的实现 ， 更要注重学生能力 的

培养 以及 良好情感体验的获得 。 再者 ， 了解学生发展的全面性 。 情境建构要从学

生的实际 出发 ， 既要 了解学生的认知水平和生活经验 ， 在对学情进行全面分析的

基础上进行设计 。 同时要尊重学生的个体差异 ， 情境的设计要富有层次性 ， 从多

个角度满足学生的个体差异 。 最后 ， 课堂上注重学生的互动与参与 的全面性 。 既

要注重学生的思维发展 ， 又要释放传统教学对于身体的
“

禁锢
”

， 同时确保全体

学生融入到课堂互动之中 。 因此 ， 我们不仅要树立
“

以人为本
”

的教育观念 ， 更

要在教学 中去落实 。 教师要摆脱
“

功利性
”

的思想与行为 ， 将教学情境的实际效

益发挥在 日 常的教学实践之中 。

（ ２ ） 完善情境的知识结构 ， 提尚情境建构的意识

加深教师对于教学情境理解的深度与广度 ， 是提高情境建构意识的关键 。 首

先 ， 教师要掌握教学情境的理论依据 ， 了解情境建构的理论基础 。 另外 ， 教师要

理解教学情境的基本概念及作用 ， 明确情境在小学数学课堂教学 中 的多重价值 ，

将情境合理的贯穿于课堂教学之中 。 同时 ， 教师要 了解教学情境的基本构成 ， 教

学情境具有复杂性 ， 教师要 明确课堂教学情境包含哪些因素 ， 以达到对情境各要

素的系统掌握 ， 促进各要素之间 的联动作用 。 完善情境的知识结构主要有三个途

径 ：

一

是教师的 自 主学 习 。 教师可 以通过阅读教学情境相关书籍 ， 或者利用丰富

的 网络资源 ， 主动学 习建构主义 、 情境认知 、 具身认知等相关学 习理论 ， 主动收

集优秀的教学情境案例 。 二是积极参与集体讨论活动 。 组织教师讨论 、 研宄数学

课程标准 ， 全面理解数学的基本理念 ， 鼓励教师对优秀教学情境案例 以及教学情

境建构的 困惑及难点进行分享与交流 ， 促进思维碰撞 ， 加深对于教学情境的理解 。

三是积极参加有关培训活动 ， 加深对于情境的理解 ， 通过不断学 习提高情境建构

的意识 。

３ ． 实施的注意事项

教育实践工作者要 明确教育改革最根本的 目 的是促进学生的全面发展 。 因此

要将教育改革的新理念不断地落实到课堂 ， 通过 自 我提升更好地服务于教学实

践 。 同时 ， 应该注意教学行为的变革不仅仅是对他人行为的模仿 ， 掌握具体 、 可

操作性的指令 ， 更重要的是 自 身 内在理论的提升 。 教师要在转变思想的基础上 ，

通过多种途径不断丰富教学情境的有关理论知识 ， 提升对理论分析的理解 、 兴趣

与能力 ， 以此来指导课堂教学情境的实践活动 。 另外 ， 不管是哪
一

种途径的学 习 ，

不仅要注重 自 下而上相关经验的总结 ， 更要重视 自 上而下有关理论的丰富与掌

握 ， 切勿陷入
“

经验主义
”

的泥潭 。

７ ８
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（二 ） 建立
“

学
－

用
－评

”
一体的课堂教学情境设计

１ ． 依据

学 习过程至少包含着这样几个重要环节 ： 认知 、 体验 、 建构 、 创造？
， 即学

习至少包括学 习者对学生对象的初步认识 、 互动体验 、 自我建构 、 灵活创造的过

程 。 同样 ， 基于真实情境的教学过程不仅仅是帮助学生 习得
一

定的知识 ， 还要关

注学生在真实情境中 的体验 、 建构 、 创造与应用 。 在实际教学 中 ， 教学情境设计

的 目 的更倾向于激发学生的学 习 兴趣 ， 在情境背景下帮助学生获得必备的知识技

能 ， 而忽略 了学生在情境中 的体验 ， 缺乏情境
“

学 习 应用 评价
”

的系统设计 。

因此 ， 有必要建立
“

学 －用 －评
”一

体的教学情境设计 ， 以保证真实情境与任务贯

穿于学生的数学学 习过程 ， 使学生获得系统的 、 全面的情境体验 。

２ ． 内容

培养学生的数学核心素养是当前数学教育的 目 标指 向 ， 数学的学 习 与生活现

实相联系 ， 最终要 回归到现实世界去应用 。 正如崔允槨教授所言 ， 指 向素养的学

习 必须是真实学 习 ， 真实学 习 必须要有真实情境与任务的介入 。 只有在真实情境

下运用某种或多种知识完成特定的任务 ， 才能评估关键能力 、 必备品格与价值观

念气 因此 ， 真实情境与任务应该贯穿数学学 习 的全过程 ， 让学生在情境中学 习 、

在情境中应用 、 最终在情境中进行评估 ， 形成
“

学 －用 －评
”
一

体的教学情境设计 。

具体而言 ， 首先 ， 教师呈现的学 习 内 容要与情境相融合 ， 将
“

现实世界
”

作为数

学课程的组成部分 ， 以实现课程与生活的关联 ， 让学生
“

在情境中学
”

。 再者 ，

学生的学 习要通过在真实情境中应用来达到对于知识意义的感受与理解 ， 实现学

以致用 、 知行合
一

的有效学 习 ； 最后 ， 评估学生最好做法就是让学生
“

做事
”

，

而
“

做事
”

必须要有真实的情境 ， 通过特定情境任务的完成对学生进行评估 。 这

也就要求 ， 情境的设计要有连贯性 、 层次性 ； 情境任务的呈现要富有挑战 ， 层层

递进 ， 以提高学生对于现实 问题的解决能力 ， 实现学生知识与能力地有效迀移 。

通过设计
“

学 －用 －评
”
一

体的教学情境 ， 发挥课堂教学情境在学生整个学 习过程

中 的重要作用 。

３ ． 实施的注意事项

“

学 －用 －评
”一

体的教学情境设计要掌握 以下几个原则 ：

一

是连贯性 ， 即学

？
丁念金 ． 建构主义对我 国教科书 的影响分析

［
Ｊ
］

．课程 ？ 教材 ？ 教法
，

２ ０ １ ４
（
０ ９

）
：
１ ０ ３

－

１ ０ ７ ．

＊ 崔允槨 ． 学科核心素养 呼唤大单元教学设计 ［
Ｊ
］

．上海教育科研
，

２０ １ ９
（
０ ４

）
：
１ ．

７ ９
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习 、 应用 、 评价过程中 的情境要有共 同特点 ， 具有
一

定的相似性 、 连续性 。 二是

层次性 ， 即各个阶段呈现的情境 内 容及难度要层层递进 ， 不断地加深难度 ， 以提

高学生解决实际 问题能力 。

（三 ） 充分利用相关资源 ，
收集丰富的情境素材

１ ． 依据

依据建构主义和情境认知理论的观点 ， 学 习是学 习者基于原有知识经验生成

意义 、 建构理解的过程 ， 并且发生于真实情境脉络之中 。 总 的来说 ， 学 习 的设计

要 以学 习者为主体 ， 内 容与活动 的安排要与学生直接经验相关联 ， 与人类社会的

具体实践相联通 。 要设计优质 的教学情境 ， 必须要收集丰富的情境素材 ， 以保持

素材的真实性 、 新颖性和趣味性 。 研宄过程中发现 ， 日 常教学 中教师选取的情境

素材主要来 自 于教材 ， 与学生直接生活经验相关的素材较少 ， 缺乏
一

定的新颖性 、

区域性等特点 。 因此 ， 教师对于情境素材的选取不能局限于统
一

编订的教材 ， 应

该结合多种渠道 ， 充分利用相关资源 ， 扩大情境素材的获取范围 ， 收集丰富 、 真

实 、 符合学生特点 的资源 。

２ ． 内容

（ １ ） 合理利用教材 内 容

数学教材是数学知识与 内 容的重要载体 ， 是实施数学教学的重要资源 。

“

呈

现 内 容的素材应贴近学生现实
”

是数学教材编写 的
一

个重要原则 。 目 前 ， 小学数

学教材使用版本主要有 ： 人教版 、 北师大版 、 苏教版 、 冀教版等 。 其 中 ， 人教版

小学数学教材使用地区较为广泛 ， 普适性更强 ， 为数学 问题的探索提供 了丰富的

情境素材和信息 ， 注重情境的连续性 ， 但教材 内 容难免缺乏地方特色 。 而且 ， 由

于编写 、 出版等时效性的限制 ， 教材的素材 内 容无法实现及时更新 ， 会导致缺乏

一

定的新颖性 。 教师要充分利用教材提供的丰富素材 ， 也要结合学生实际 以及区

域性特点 ， 对教材 中 的情境与 内 容进行二次开发与创造 ， 把握好教材与学生实际

之间 的关系 ， 摆脱
“

教材至上
”

的思想 。

（ ２ ） 善于挖掘生活资源

研宄表明
，
儿童

“

解决真实生活环境下 的数学 问题要优于解决学校里的应用

题和没有任何环境说明 的包含 同样数字和计算的纯粹计算成绩
”？

。 在义务教育

阶段的数学课程中 ， 许多 内 容都可 以在学生的生活实际 中找到背景 ， 教师要善于

Ｂ ｒｏｎｆｅｎｂ ｒｅｎｎｅ ｒ
， 
Ｕ ．Ｅｃ ｏ ｌｏｇ ｉｃ ａｌｓｙ ｓｔｅｍｓｔｈｅ ｏ ｒ

ｙ
． ＩｎＶａ ｓｔａ

，Ｒ ．（
Ｅｄ ．

） ，Ａｎｎａ ｌ ｓｏｆＣｈｉ ｌｄＤ ｅｖｅ ｌｏｐ
ｍｅｎｔ

，

１ ９ ８ ９
（
６

）
：  １ ８７

－

２４ ９ ．

８０
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在生活 中挖掘符合学生特点 的情境素材？
。 例如 ， 在小学低年级 ， 学生对于世界

的认知并不全面 ， 生活感知面比较窄 ， 教师要从学生身边熟悉的 、 有趣的事物 中

选取情境素材 ； 而在小学高年级 ， 由于认知的发展 ， 学生对于事物的兴趣与追求

范围不断扩大 ， 自然 、 社会中种种现象和 问题亦能 引起他们的关注 。 教师要充分

考虑学生的身心发展特点 ， 挖掘符合学生实际的生活资源 ， 收集生活 中 的可能 引

起学生数学思考的有意义的事件 。 另外 ， 富有 中 国优秀传统文化色彩的各大节 日

也可 以搬进数学课堂 ， 以传统节 日 为背景 ， 设计符合节 日特征的有关活动情境 。

例如 ， 在冬至 日 ， 以
“

分饺子
”

等活动 内 容为情境 ， 帮助学生掌握整数除法 、 带

余除法等有关知识 。

（ ３ ） 尝试与其他学科建立联系

数学的许多 内 容与其他学科知识有着密切的联系 ， 随着学生学 习 的深入 ， 其

他学科的知识也可 以成为丰富 的情境素材 。 例如 ， 郑州高新区第三十七中学在
一

堂课上设置 了
“

诸侯争霸
”

的情境 ， 利用历史典故 ， 让学生们
“

穿越
”

到春秋战

国时期 ， 以齐桓公 的
“

幕僚
”

的身份出谋划策 ， 运用
一

元
一

次方程解决作战方案

人员分配 问题气 在小学数学教学 中 ， 教师可 以尝试将历史典故 、 语文诗词 、 美

术文学等作为情境素材 ， 与数学知识进行有效融合 ， 不仅可 以激起学生的学 习 兴

趣 ， 也有利于实现数学与其他学科的有机融合 。

３ ． 实施的注意事项

教师在收集情境素材的过程中 ， 要考虑两个 问题 ：

一

要注意收集的情境素材

与学 习 内 容的相关性 ， 即考虑
“

能否将素材与学 习 内 容有效结合 ？ 如何结合 ？

”

的 问题 ；

二要注意情境素材的适切性 ， 即要避免选择会引起冲突或违背伦理原则

的 问题性素材 。

（ 四 ） 选择恰当的呈现方式 ，
强化情境作用 的落实

１ ． 依据

认识具有直观性 ， 通过感官所获得的对外界事物的感觉经验是教学的基础 。

同时 ， 教学 中要注重身体的直接参与 ， 通过具体情境中 的身体参与获得直接的经

验认识气 教学 中要善于利用 多种呈现方式 ， 引 导学生直接感知事物 、 模型或通

过教师形象语言描绘学 习对象 ， 全身心地投入到情境中去 ， 使学生获得感性认识

？
中华人民共和 国教育部 ． 义务教育数学课程标准 （ ２ ０ １ １ 年版 ） ＿ ．北京 ：北京师范大学 出版社

，

２ ０ ２ ０
：
６ ５ ．

＊ 周序 深度学 习
”

与知识的深度认识
［
Ｊ

］
． 四川师范大学学报 （社会科学版 ） ，

２ ０２ １
（
５

）
：
１ ６ ９

－

１ ７ ５ ．

？
肖菊梅

，
李如密 ．从

“

离身
”

到
“

具身
”

：课堂学 习环境的新构建 ［
Ｊ
］

．教育理论与实践
，

２ ０ １ ８
（
０ １

）
：
５ ６

－

６ ０ ．

８ １
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与积极的情感体验 ， 从而促进理性认识的发展 。 要想发挥教学情境的作用 ， 取得

良好的教学效果 ， 除 了要有丰富的情境素材 ， 选择恰当 的呈现方式也至关重要 。

通过适当 的方式呈现 ， 以达到课堂教学情境 内 容与形式的协调统
一

。 在研宄过程

中发现 ， Ｇ 老师善于利用提 问机制 ， 激发学生积极思考 ， 但是多采用静态文字或

学生朗读的方式呈现情境 内 容 ， 情境只作为数学 问题的呈现的背景 。 学生也专注

于 回答情境背后 的 问题 ， 并没有真正实现在情境中学 习 。 学生作为情境之外的旁

观者 ， 这样的呈现方式并不能 引起学生的情感与思维共鸣 。 因此教学 中要选择恰

当 的呈现方式 ， 转变学生的身份角色 ， 赋予学生丰富的情感体验 ， 让学生真正
“

卷

入
”

到情境中去 。

２ ． 内容

（ １ ） 运用巧妙地语言表达

苏霍姆林斯基指 出要用
“

人类教育最微妙的工具 言语去触及人的心灵最

敏感的角落
”

。 语言作为师生交流最有力 的工具 ， 能够帮助教师和学生交流 内 心

想法 ， 进行知识和经验的互动 ， 因而语言在思想交流 、 思维启动等方面有着十分

重要的作用 ？
。 在小学数学课堂教学 中 ， 教师可 以利用形象生动 的语言

，
勾画 出情

境中有关人物及重要事件 ， 将学生带入到特定的情境中去 ， 激发学生富有情感的

思维活动 ， 获得 内 心真实的体验与感悟 。 此外 ， 教师还可 以适当转变表达方式 ，

将学生 由情境事件旁观者的身份转变为情境活动 的参与者 ， 以激发学生的主体意

识 ， 设身处地思考 问题的解决方案 ， 促进学生更加积极的参与到情境活动 。 例如 ，

增加
一

些
“

现在这个 问题的解决需要你的帮忙
”

、

“

如果你遇到这种 问题会怎么

处理 ？
”

等语言 ， 激发学生解决 问题的欲望 。 教师要善于修饰语言 ， 不仅要做到

语言规范 、 生动地表达 ， 还要符合学生的认知和情感特点 ， 富有启发性 、 趣味性

和 引 导性 。

（ ２ ） 创造丰富的活动体验

教师要结合实际的教学 内 容及学生的认知特点 ， 创造丰富 的活动形式 ， 促进

学生积极参与情境任务 。 例如 ， 考虑到
“

图形与几何
”

部分 内 容的直观性 以及小

学生思维特征 以形象思维为主的特点 ， 要通过直观教具的展示 、 动手操作等活动

地展开 ， 增加学生对图形的直观感受 ， 促进学生 由形象思维 向抽象思维的有效过

渡 。 而
“

数与代数
”

部分的主要学 习 内 容是数的认识与运算 ， 可 以创造
“

超市购

物
”

、

“

闲置用 品义卖
”

等真实性活动 ， 让学生在实际活动 中处理真实的情境 问

题 ， 将抽象的符号运算情境化 ， 促进学生对于数学知识的理解 。 无论是哪
一

种活

？ 陈金飞 ． 高中思想政治课生活化教学情境提升学生参与度的行动研宄Ｐ ］
．广西师范大学

，

２ ０ ２ １ ．

８２
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动 ， 教师要 明确活动的规范与要求 ， 以维持 良好的活动秩序 。 另外 ， 通过活动不

仅能帮助学生获得直接经验 ， 更重要的是促进学生知识的建构与迀移 ， 培养学生

的 问题探宄及解决能力 。

（ ３ ） 合理应用多媒体等现代化技术

多媒体技术的发展 ， 让生活搬进课堂成为可能 。 作为情境创设的工具 ， 多媒

体技术既可 以及时获取丰富的学 习 资源 ， 还可 以模拟或再现生活画面 ， 通过动态

显示 、 图文并茂 、 形象生动 的方式展示学生熟悉 的 、 感兴趣的生活素材 。 生活画

面的模拟或再现 ， 并不是简单的 图片或者视频的堆砌 ， 而是通过合理的方式 ， 使

学生不走出课堂也能获得直观地生活感知 。 例如 ， 张朝云老师为 了让学生对
“

千

米
”

这
一

抽象的数量单位有直观的感知 ， 利用录像设备 ， 以学校大 门为起点 ， 将

学生熟悉 的位置 （例如 ， 公交站台 、 购物广场等等 ） 设为站点 ， 让学生逐步感知

“

１ ００ 米 、 ２００ 米 、 ５ ００ 米 、 １ ０００ 米
”

的实际距离 。 张老师灵活使用现代科学技

术 ， 并用多媒体呈现 ， 巧妙地帮助学生理解生活 中
“

千米
”

的实际长度 ， 促进学

生对
“

千米
”

直观感知与抽象体会？
。 多媒体技术的开发与应用为情境再现提供

了重要的技术支持 ， 教师要合理应用各种技术设备收集素材 ， 通过多媒体技术直

观呈现 ， 让学生在有限的空 间里获取更多地知识与感受 ， 促进学生的思维生长 。

３ ． 实施的注意事项

情境的呈现方式没有好坏之分 ， 不管哪
一

种形式 ， 最重要的是能够 引 发学生

思维和情感的共鸣 。 情境资源的呈现方式要注意 以下几个 问题 ：

一

是 明确情境的

呈现是为 了完成教学 目 标 ， 切勿形式大于 内 容 ；

二是呈现方式的选择要符合学生

的特点 ， 语言的表达 、 活动的设置要在学生的接受范围之 内 ；
三是考虑现实条件

（ 空 间 、 设备等 ） 的限制 ， 注意呈现方式的可操作性 。

（五 ） 收集有效的反馈信息 ，
及时进行教学反思

１ ． 依据

理论和实践的研宄表明 ， 教学反思对教师的成长具有重要意义 。 从某种意义

上讲 ， 教师光有经验的积累是不够的 ， 还须对 自 己的经验进行剖析和研宄气 面

对课堂教学情境建构 中 的不足 ， 教师要收集有效的反馈信息 ， 及时进行教学反思 ，

以改善教学行为 ， 达到更好的教学情境效果 。

ｗ
张朝云 ．千米的认识

［
ＤＢ ／ＯＬ

］
． ｈｔｔｐ ｓ ： ／／ｙ ｏｕｋｅ

－

ｓｍｉ ｌｅ ． ｓｈｅ ｃ ． ｅｄｕ ． ｃｎ／ｃ ｏｕｒｓ ｅ／２０ １ ６／ １ ２
－

０ ２ ／２ ７ １ ． ｈｔｍｌ
， 
２ ０ １ ６

－

１ ２
－

０２ ．

② 王映学
，

赵兴奎 ．教学反思 ：概念 、 意 义及其途径 ［
Ｊ

］
．教育理论与实践

，

２ ０ ０６
（
０ ３

）
：
５ ３

－

５ ６ ．

８ ３
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２ ． 内容

提升教师教学情境建构的能力 ， 离不开有效的教学反思活动 。 教师可 以通过

对 自我经验进行总结 回顾 ， 主动探宄教学情境建构 中存在的 问题 ， 以达到监控 、

调节 、 修正教学实践的效果 。 唐纳德 ？ 舍恩
（
Ｄｏｎａｌ ｄＡ ． Ｓ ｃｈｏｎ

）为 了 寻求 问题的解

决方案 ， 将
“

反 思
”

和
“

行动
”

结合起来 ， 提 出 了 两个概念 ： 行动 中 反思

（Ｒｅｆｌ ｅｃｔ ｉ ｏｎ －

ｉｎ －Ａｃｔ ｉ ｏｎ ） 和行动后反思 （Ｒｅｆｌ ｅ ｃｔ ｉ ｏｎ －

ｏｎ －Ａｃｔ ｉ ｏｎ ） 。 行动 中反思即在

行动过程中不断有意识或潜意识地对与 自 身 以往经验不符 、 未 曾预料的 问题情境

进行重新建构 。 行动后反思是个体对已经发生的行为进行总结 回顾性的思考 ， 其

中也包括对行动 中反思的过程与结果的思考？
。 因此 ， 教师既要在教学过程中根

据学生实时动态反应 ， 对教学情境不适的地方及时调整 。 同时 ， 要在课后对教学

情境建构 的 问题及不足进行总结 回顾 ， 以寻求最佳解决方案 ， 在接下来的教学实

践 中不断训练和完善 。 教师要全面收集有效的反馈信息 ， 主要包括 以下三个方面 ：

一

是观察学生在情境中 的参与互动 的情况 ；

二是给学生布置适当 的 、 可评估的情

境 问题 ；
三是给予部分存在 问题的学生更多地关注与交流 ， 了解存在 问题的原 因 。

通过对获取的反馈信息进行分析 ， 以察觉情境建构存在的 问题 。 此外 ， 针对反思

总结的 问题 ， 可 以根据 自 己的教学经验 ， 或者 自 主学 习相关理论对存在的 困惑进

行 自我答疑 ； 也可 以寻找机会 ， 向其他有经验的教师 、 教研员或者教学专家寻求

帮助 。

３ ． 实施的注意事项

反思过程中 ， 教师要遵循两个原则 ：

一

是针对性原则 ， 即教师首先要通过反

思厘清 问题所在 ， 并根据具体 问题分析具体原 因 ， 以此来调整情境设计方案 ， 进

行针对性的训练 。 二是持续性 ， 所有的 问题解决都不是
一

蹴而就的 ， 教师要在反

思 、 改进训练之后 ， 不断进行再反思 ， 以保证在持续地
“

反思 －改进－反思 －再改

进……
”

的循环过程中 ， 真正地完善情境建构 中 的不足 。

Ｄ ｏｎａ ｌｄ Ａ ．Ｓ ｃｈｏｎ ． Ｔｈｅ Ｒｅｆｌｅ ｃ ｔｉｖｅ Ｐｒａｃ ｔｉ ｔｉｏｎｅ ｒ ： Ｈｏｗ Ｐ ｒｏｆｅ ｓ ｓ ｉｏｎａｌ ｓ Ｔｈｉｎｋ  ｉｎ Ａｃｔ ｉｏｎ
［
Ｍ

］
． Ｎｅｗ Ｙｏｒｋ ： Ｂａ ｓ ｉｃ

Ｂ ｏｏｋ ｓ
， １ ９ ８ ３

：
３ ９ ．

８４
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第五章 研究结论 、 不足及展望

一

、 研究结论

情境作为课堂教学的重要组成部分 ， 优化小学数学课堂教学情境对于更好地

指导小学数学课堂教学实践 、 促进学生的全面发展具有重要意义 。 加强外部条件

的支持 、 提升教师的认知与能力 ， 有利于优化小学数学课堂教学情境 ， 更大限度

地发挥情境在小学数学课堂教学 中 的重要作用 。

１ ．访谈结果显示 ， 教师普遍认可情境在小学数学课堂教学 中 的重要作用 ， 但

是教学情境的应用在公开课与常规课中存在 明显不 同 ， 主要受教师 自 身及外部条

件的双重限制 。 结合真实课堂案例分析发现 ， 目 前课堂教学 中存在
一

些优点 ， 为

小学数学课堂教学情境的建构提供 了具有借鉴意义的经验 ：

ａ ） 教师具备
一

定的专业基础知识与技能 。 情境是课堂教学的重要因素 ，

作为教学情境的设计者 ， 教师必须具备
一

定的专业知识与技能 ， 这是教师情境建

构 的基础 ， 也是每位教师应该具备的能力 。

（ ２ ） 课堂 中为学生提供多种形式互动参与 的机会 。 课堂 中为学生提供多种

形式的互动机会 ， 是学生积极参与情境 问题解决的重要条件 。 通过提供机会保证

学生在情境中 的有效互动与参与 ， 可 以充分发挥情境的重要作用 。

（ ３ ） 努力营造 良好的学 习氛围 。 良好的学 习氛围来源于融洽的师生关系 以

及舒适的教学环境 。 良好的师生关系 、 合理的空 间设计与分布 ， 能够从心理氛围

和物理设施两方面为教学情境的建构提供 了必要的环境支撑 。

同时 ， 小学数学课堂教学情境建构也存在
一

些不足 ：

ａ ） 情境素材过于单
一

。 其
一

是情境素材的获取途径过于单
一

， 日 常教学

中情境素材的选取主要来 自 于教材 。 其二是情境素材的 内 容过于单
一

， 主要是与

学生间接相关的情境素材 。

（ ２ ） 呈现方式相对静态化 。 教师在教学 中多采用文字展示 、 学生朗读等相

对静态化的呈现方式 ， 缺乏真实性 、 互动性 、 体验性 ， 降低 了情境的真正效益 。

（ ３ ） 课堂教学缺乏
一

定活力 。 教学 中 忽略 了学生的身体参与 ， 课堂教学节

奏紧张 、 纪律严 明 ， 学生处于
“

思维活跃而身体呆滞
”

的状态 ， 这
一

现象也是大

班级教学下的常态 。

分析发现 ， 小学课堂教学情境建构存在的原 因主要包括两个方面 ：

（ １ ） 缺乏外部条件对小学数学课堂教学情境建构的重要支撑 。 从理论层面

来看 ， 缺乏相关理论的系统指导 。 《义务教育数学课程标准 》 是小学数学教师进

８ ５
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行教学实践的重要指南 ， 其 中没有针对教学情境的系统论述 。 教师表示对教学情

境没有系统的认识 ， 大多是对于这些理论片段化的理解和消化 ， 然后在实践 中总

结经验 ， 缺乏理论高度 。 就实践角度而言 ， 缺乏物质基础保障 。 其
一

， 较大的班

级规模 、 相对拥挤的教学空 间 、

“

秧 田 式
”

的座位排列 ， 是当前学校基础设施建

设有待提升的具体体现 ， 为课堂 中教师 、 学生 、 情境资源的有效交互行为增加 了

难度 。 其二 ， 学校的制度管理 、 繁重的工作任务等因素也制约 了教师教学情境建

构 的可能 。

（ ２ ）教师 自 身的认知与能力对小学数学课堂教学情境建构的限制 。首先 ， 从

主观上来看 ， 教师缺乏主动学 习教学情境相关理论 、 提升 自我认知的意识 ， 或者

仅仅 出于 比赛 、 公开课等相对功利 的 目 的而去学 习 。 客观上来看 ， 由于没有经过

系统的学 习 与培训 ， 教师对于情境缺乏系统的认知 ， 更多是经验的积累 ， 缺乏理

论的支撑 。 其次 ， 教师对于情境素材的获取主要来 自 于教材 ， 教学 中多依赖于现

成的教学课件 ， 对于情境素材的获取与创编 、 学 习 内 容与情境的整合 、 课堂教学

情境的设计等方面的能力相对缺乏 。

２
．就以上研宄结论 ， 从外部因素 以及教师 自 身两个方面提出优化策略 ：

（ １ ） 加强外部条件对于小学数学课堂教学情境建构的支持 。

首先 ， 为教师搭建情境
“

理论 实践
”

的成长平台 。 主要包括提供有针对

性地课堂教学情境相关理论指导 ， 以及搭建可持续成长的实践平台 ；

其次 ， 加大学校资源投入 ， 提高情境建构的硬性条件 。 既要为有效教学建设

合理的情境空 间 ； 又要加强技术支持 ， 助力全方位 、 多维度的情境体验 ；

最后 ， 优化学校制度管理 ， 释放情境建构的活力 。 为教师在教学情境建构 中

投入更多地时间及热情提供有效保障 。

（ ２ ） 提升教师对于小学数学课堂教学情境的认知与能力 。

首先 ， 落实
“

以人为本
”

的教育理念 ， 提高情境建构的意识 。 教师要树立并

落实
“

以人为本
”

的教育理念 ， 明确教学的根本 目 的是促进学生的全面发展 。 同

时 ， 完善情境的知识结构 ， 在对情境系统理解的基础上 ， 提高情境建构 的意识 。

其次 ， 建立
“

学 －用 －评
”
一

体的课堂教学情境设计 。 通过连贯性地设计将情

境贯穿于整个课堂教学之中 。

再次 ， 充分利用相关资源 ， 收集丰富的情境素材 。 教师要合理利用教材 内 容 ，

善于挖掘生活资源 ， 尝试与其他学科建立联系 。

继次 ， 选择恰当 的呈现方式 ， 强化情境作用 的落实 。 通过运用巧妙地语言表

达 、 创造丰富的活动体验 、 合理应用多媒体等现代技术等多种方式 ， 促进学生在

情境中获得真实的体验 。

８６
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最后 ， 收集有效的反馈信息 ， 及时进行教学反思 。 通过反思不断改进情境建

构 中存在的 问题 ， 并且进行反复的练习 。

二 、 不足

自基础教育改革 以来 ， 情境逐渐成为课堂教学的重要组成部分 。 目 前 ， 学科

核心素养的培养是学科教学新的指 向 ， 在真实情境下运用某种或多种知识完成特

定的任务 ， 是形成学科关键能力 、 必备品格与价值观念的必要途径 。 然而 ， 如何

在小学数学课堂促使教学情境价值的最大化 ？ 笔者针对这个迫切关心 的 问题展

开小学数学课堂教学情境优化研宄 。 通过
一

定的文献分析 ， 试 图从教学情境的基

本构成要素 出发 ， 将课堂教学情境分为教师 、 情境资源 、 学生 、 情境时空 四个部

分 ， 以此为抓手深入小学数学课堂展开案例分析 ， 以现状分析结果为依据提出进

一

步的优化策略 。 由于笔者的理论知识和实践经验的欠缺 ， 加上研宄时间和条件

的限制 ， 本研宄还存在很多 的不足之处 ：

（ １ ） 为 了对课堂教学情境结构进行系统分析 ， 本研宄 以课堂教学情境的基

本构成要素为抓手 ， 深入小学数学课堂进行具体的案例分析 。 但在文献检索过程

中 ， 笔者发现对于课堂教学情境构成要素的研宄很少 。 因此 ， 本研宄的理论深度

还不够充分 ， 佐证资料相对欠缺 ， 有待后续进
一

步深入探宄 。

（ ２ ） 为 了解 日 常教学 中小学数学课堂教学情境建构 的真实情况 ， 笔者选择

深入课堂进行近距离的考察 。 但是 由于时间精力 以及现实条件的限制 ， 本研宄在

对九位教师进行访谈的基础上 ， 经过综合考虑 ， 只选择 了
一

位相对来说更具有代

表性的教师及其所在班级作为案例分析的重要对象 ， 进行
一

个教学单元的课堂观

察 。 总 的来说 ， 本研宄的样本量相对单
一

， 需要在今后的教育教学实践 中不断丰

富与充实 ， 以得到更加科学 、 精确 的结论 ， 为后续相关研宄提供
一

定的参考 。

三 、 展望

通过优化课堂教学情境 ， 以更好地促进小学数学课堂教学实践是本研宄的 目

的 。 但是 ， 由于笔者的理论知识和实践经验的欠缺 ， 加上研宄时间和条件的限制 ，

本研宄还存在种种不足 。 对小学数学课堂教学情境的理论梳理不够完善 ， 对小学

数学课堂教学情境的现状探宄得不够深入 。 此外 ， 对于本文提出 的 问题和优化策

略 ， 笔者深感过于粗浅 ， 期望 以后有机会能够对于这些 问题进
一

步深入地思考 ，

探索更加可行的方案 。 笔者希望在 以后的学 习和工作 中将此研宄继续深入下去 ，

结合 自 己的教学实践继续进行扎扎实实的教学研宄 。 将所学理论与实践相结合 ，

不断提升实践能力与理论素养 ， 努力为基础教育事业贡献 自 己的微薄力量 。

８７
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

附录 Ａ

附录 Ａ 教师访谈问题提纲



表 Ａ １ 教师访谈提纲


、 、 、 ｔａ＆访谈 日 期 ：访谈地点 ：

访谈信息



访谈对象 ：



访谈对象教龄 ：



主要 问题 １
．请介绍

一

下您的基本信息 ， 包括所教年级 、 使用教材版本 、 个人

教学经历等 。

２
．请介绍

一

下您所带班级的基本情况 ， 可从班级规模 、 教学设施 、

师生关系 、 学生基本情况等几个方面进行阐述 。

３ ．您熟悉
“

教学情境
”

吗 ？ 请谈谈您对课堂教学情境的认识 。

４ ．您觉得小学数学课堂有必要设置情境吗 ？ 您认为建构情境的主要

作用有哪些 ？ 请谈谈您的看法

５
．您主要从哪些途径获取情境素材 ？ 您收集情境素材主要考虑哪些

因素 ？

６
．您是否会对获得的情境素材进行整合设计 ？ 如何设计 ？

７ ．您觉得在教学过程中 ， 设置情境的效果如何 ？ 您有哪些感受和得

失 ？

８ ．您认为教学 中通过情境建构对学生的课堂参与互动有何影响 ？

９ ．您觉得 以您现有的教学素养能够满足教学情境建构的要求吗 ？ 如

果不能满足 ， 主要表现在哪些方面 ？

１ ０ ．您觉得影响课堂教学情境建构的 因素有哪些 ？



１ １
．关于课堂教学情境建构 ， 您最希望得到哪些帮助 ？



９ ３
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
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附录 Ｂ 案例教师访谈提纲



表 Ｂ １ 案例教师访谈提纲


访谈 日 期 ：访谈地点 ：

切谈 彳目息



访谈对象 ：



访谈对象教龄 ：



主要 问题１ ． 请谈谈您对教学情境的认识 ？

２ ． 您如何看待
“

情境教学法
”

这
一

说法呢 ？

３ ． 你认为小学数学课堂有必要设置情境吗 ？

４ ． 您建构情境的主要 目 的是什么 ？

５ ． 您创设情境会考虑哪些因素 ？

６ ． 您理解的教学情境是否就是教学过程 中 的情境导入部分呢 ？

７ ． 您从哪些途径获取情境素材呢 ？

８ ． 请 问您对情境认知 、 具身认知 以及建构主义学 习理论等是否

有 了解 ？

９ ． 请 问您平时有 自 主学习过有关教学情境的知识或者参加过有

关教学情境学 习 的实践吗 ？



１ ０ ． 请 问您对于教学情境的建构主要存在哪些困惑 ？



９ ４
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

攻读学位期 间取得的研宄成果

攻读学位期间取得的研究成果

已发表论文 ：

［
１

］
李 良悦 ．农村地区差异教学的实施策略 ［

Ｊ
］

．新
一

代
，

２０２ １
，

２ ５
（
１ ９

）
： １ ５ ６

－

１ ５ ８
．

９ ５



致谢


上海师范大学硕士学位论文

致谢

行文 至此 ， 思 绪万 千
……

回 想起三年前 ， 漫漫考研路 ， 充满 了 坎坷与 辛酸 。 所 幸 ， 这
一

次 ， 成功 上岸 ，

我也终于有机会作 为 学 子 的身份走进 师大 的校 园 。 这
一

路 ， 走得虽然艰辛但也坚

定 ， 而这
一

路 的 坚定离 不开家人的鼓励 、 支持 与 陪伴 。 三年求学 时光 ， 弹指
一

挥

间 。 时光荏苒 ， 加上疫情的特殊原 因 ， 总 觉得这三年太短太短 。 回 想这三年的 点

滴 时光 ，
心 里满满都是感 动 。

首先 ， 要 感谢 的是我 的导 师 丁 念金教授 ，

一

位和 蔼 可 亲 、 善 良淳朴 、 学

识渊博 的老 师 。 还记得 ， 新学期 的 第
一

次见面 ， 丁老 师便和 我们说过 ， 作 为
一

名

教 师 ，

一

定要对教育有足够 的 热 爱 。 这句话 ， 我
一直铭记在心 ， 也是从那 时起很

感激 自 己遇到 了
一

位 良 师 。 在这三年里 ， 无论是学业上 的压力 ， 还是 生 活 中 的 困

惑 ， 丁老 师从来不吝啬 自 己 的鼓励 ， 总 能在迷茫 时给予 我们继续前进 的信心 。 毕

业论文从选题到 完成无不渗透着 丁老 师 的辛 劳 、 心血和 牵 绊 ， 感谢 丁老 师 的悉心

指导 、 耐心教诲 ， 帮助解决论文写作过程 中 的种种 问 题 与 困 难 。 在今后 的教育职

业 生涯 中 ， 我定会 以 丁老 师 为 榜样 。 临别 之 际 ， 再次 向 丁老 师致 以 最诚挚 的 感谢 ！

同 时 ， 亦要 感谢教育 学 院 的诸位老 师 。 三年里 ， 每位老 师 的授课 时光将成 为

我 师大 回 忆 里最浓厚 的
一

笔 。 感谢各位老 师用 自 己独特 的专业力 量及人格魅力 感

染着我们 。 在此 ， 我 想对每
一

位教过我 的老 师道
一

句深深的 感谢 。 还要 非 常 感谢

朱益 明 老 师 、 何玉海老 师 、 李学 书 老 师 、 李 重老 师 、 张欣亮老 师 以及各位论文评

阅 老 师 ， 感谢你们给我论文提 出 的 宝贵 意见 。 另 外 ， 特别 感谢 高老 师 以及给我论

文研 究提供帮助 的各位
一

线教 师 ， 让我 能够走进课 堂 ， 收集 到 最真实可 靠 的 资料 。

谢谢你们 ！

在此 ， 仍要 感谢我 的 室友 何婷婷 （ 肉 肉 ） 、 栗丹 （ 小栗子 ） 、 管 民 （ 管

管 ） 、 郭博涵 （ 小涵 ）
， 东八 １ ０６ 承载 了 我们太 多 地分享 与 快乐 。 三年里 ， 我们

一起精心度过每
一

个特殊的 日 子 ；

一起上课 、 玩耍 ， 穿梭于校 园 的各个 角 落 。 和

谐 的 生活也偶 尔 因 为 学术讨论争得
“

面红耳 赤
”

，

一

次次的
“

矛盾
”

也让我们彼

此之 间 更加地 了 解 与 羁 绊 。 很幸运 ， 在疫情封控 的特殊 时期 ， 我们 能够在 １ ０６ 的

小屋 子 里彼此 陪伴 ， 依偎着走完 毕业前 夕 的最后 时光 ！ 愿大家在 以 后 的 日 子 里 ，

扶摇直上 ， 乘风破浪 ！

最后 ， 希望 自 己在未来 的 日 子 里 ， 不 忘初心 ， 砥砺前行 ！

李 良悦

２０２２ 年 ４ 月 于 东八 １ ０６ 室

９６
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